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De que valia ser crianca se

Ihe faltava a infancia?

Este mundo néo estava

para meninices.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma abordagem de Leitura, reflexdo e escrita a
partir de contos africanos, desenvolvida sob a forma de intervencdo pedagdgica remota, com
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal 03 de Maio, no municipio de
paranatinga-MT. Como parte dos trabalhos realizados no Programa de Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS, ofertado na Universidade do estado de Mato Grosso - Unemat,
unidade de Céceres MT. Foi desenvolvido considerando a base critico tedrica, 0s autores:
Michele Petit, Benjamin Abdala Junior, Tania Macedo, Rita Chaves, Carmen Tind6, Ana
Mafalda Leite, Teresa Colomer, Inocéncia Mata, entre outros. Nessa perspectiva, 0 objetivo
central desta pesquisa é promover agdes que busquem o desenvolvimento de atividades de
leitura e escrita de contos africanos, para a compreensao de textos literarios e o aprimoramento
das relacOes étnico-raciais na escola e fora dela. Com a participacdo dos alunos, obtivemos
regras de estudos e modos diferentes de leitura, tais como desenhos, confeccao de videos, para
que pudéssemos encontrar formas de leitura que ndo fossem voltadas tdo somente a préatica de
leitura textual, geralmente enfadonho para alunos do 5° ano. Além disso, com a intencdo de abrir
caminhos para a insercdo de outros sujeitos com este projeto dentro da escola, com o objetivo
de relacionarmos a leitura de contos africanos em sala de aula, e, assim refletirmos sobre os
textos que circulam. Por fim, como produto final, foi confeccionado um video sobre o conto: O
dia em que explodiu Mabata- bata, a partir das dificuldades de entendimento sobre a leitura do
conto, durante o processo. O trabalho colocou em evidéncia varios modos de leitura e
possibilitou uma consequéncia de interpretacdo e reflexdo na escola, fazendo com que, aquele
5° ano se mostrasse responsabilizado pelas praticas de leituras remotas vividas no processo e

fora dele.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino Remoto.Contos Africanos.



ABSTRACT

This work aims to present a reading, reflection and writing approach based on African tales,
developed in the form of a remote pedagogical intervention, with students from the 5th year of
Elementary School at the 03 de Maio Municipal School, in the municipality of Paranatinga-
MT. As part of the work carried out in the Professional Master's Program in Letters -
PROFLETRAS, offered at the State University of Mato Grosso- Unemat, Caceres MT unit. It
was developed considering the critical theoretical basis, the authors: Michéle Petit, Benjamin
Abdala Junior, Tania Macedo, Rita Chaves, Carmen Tindd, Ana Mafalda Leite, Teresa
Colomer, Inocéncia Mata, among others. In this perspective, the central objective of this
research is to promote actions that seek the development of reading and writing activities of
African tales, for the understanding of literary texts and the improvement of ethnic-racial
relations at school and beyond. With the participation of the students, we obtained study rules
and different ways of reading, such as drawings, making videos, so that we could find ways of
reading that were not focused solely on the practice of textual reading, generally boring for 5th
grade students. In addition, with the intention of opening paths for the insertion of other subjects
with this project within the school, with the objective of relating the reading of African tales in
the classroom, and thus reflecting on the texts that circulate. Finally, as a final product, a video
was made about the story: The day when Mabata- bata exploded, from the difficulties of
understanding about reading the story, during the process. The work highlighted several ways
of reading and made possible a consequence of interpretation and reflection at school, making
that 5th year show itself responsible for the remote reading practices lived in the process and

outside of it.

Keywords: Reading. Writing. Remote Teaching. African Tales.
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INTRODUCAO

A preocupacdo sobre a falta de préatica de leitura e escrita no Ensino Fundamental | é
que motiva a proposicao dessa intervencdo. Desde meu ingresso no magistério em 1992, sempre
me inquietei sobre a auséncia de um trabalho efetivo com a formac&o do leitor do texto literario,
entendendo a leitura com como lugar de descobertas, conhecimentos e ampliacdo da viséo de
mundo, como parte da vida e ndo como algo forcado pelo sistema educacional.

Enquanto educadores, estamos muito presos aos acontecimentos de sala de aula e
esquecemos a nossa formacgdo, em nivel de poés-graduacdao, por falta de tempo, tarefas
acumuladas, correcdo de provas, reunides, formacéo continuada na escola, conselhos de classe,
diarios, relatorios, dificuldade em se ausentar da escola. Enfim, tudo isso nos distancia da
pesquisa, do meio académico, de participacdo e producdes em eventos. Com isso, nossa
formacdo se restringe na graduagdo, formagdo continuada, cursos a distancia e ndo
desenvolvemos a pesquisa, 0 que contribuiria para a mudanca da nossa pratica em sala de aula.

A inquietude maior em sala de aula é envolver os alunos, especialmente do Ensino
Fundamental I, visto que sua aprendizagem € um grande desafio, pois temos diversos fatores
que dificultam esse envolvimento: pouca ou nenhuma participagdo da familia na escola,
familias desestruturadas, falta de interesse pelos estudos. Somado a isso a falsa convicgéo, por
parte dos alunos, de que ndo precisam estudar, pois no ciclo ndo reprova.

O comeco da adolescéncia (dez ou onze anos de idade), marca a transi¢do de saida da
infancia e apresenta mudancas no desenvolvimento ndo s6 em aspectos fisicos, mas tambem
cognitivos, psicoldgicos e sociais nos alunos, que nessa etapa escolar, tendem a demonstrar um
comportamento mais agitado, se dispersam facilmente. Nessa fase ha mais interesse nas
mudancas fisicas dos colegas e também comecam a questionar as tarefas propostas pelos
professores, o que impacta na avaliacdo do rendimento escolar, pois ndo entendem a importancia
do aprender e falta-lhes motivacéo.

Com a intervecdo percebe-se uma mudanca positiva na tentativa de preparar os alunos
para enfrentar a transicdo que envolve o aumento de conteddos, as mudancgas na rotina e o
aumento do nimero de professores. Espera-se uma preocupacdo maior deles, do corpo docente
e da coordenacdo pedagdgica, a fim de minimizar tais dificuldades e aumentar a motivacao e
interesse.

Dentre os cuidados esta o de como ensinar/introduzir a leitura literaria a alunos falantes
desta mesma lingua que a veem como algo desnecessario. Como prender a aten¢do, com tantas

distracOes a sua volta? Como fazer com que sintam prazer em ler uma vez que ja dominam a
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lingua no seu uso cotidiano?

Como fazer para mudar essa realidade e ensinar, ndo apenas decodificar o codigo
alfabético, pois isso é pouco para esse contexto em que vivemos. Alfabetizar se tornou apenas
uma parte do processo educacional. O objetivo é formar sujeitos letrados, um termo
relativamente novo, mas que explica a necessidade de formar cidad&os capazes de usar a leitura
e a escrita no seu dia a dia.

A formacdo do professor/mediador se faz necessaria para que ndo apenas reproduza a
forma como foi ensinado. Esse deve saber como trabalhar, para desenvolver habilidades
também em seus alunos. 1sso significa assumir que é necessario saber como se da o dominio do
contexto de sala de aula que é imprescindivel para a formacéo escolar.

As escolas tém um contexto amplo, e os professores devem sair preparados para atuar
nesse contexto, logo sendo funcdo da formacéo ter fornecido o que é necessario para essa
atuacdo. O trabalho com a leitura ndo pode ser realizado de forma mecanica, onde os alunos
ndo sejam sujeitos ativos e ainda se desinteresse, ndo participando da realizagédo das aulas.

Este trabalho, que envolve conteudos da cultura africana, possibilita, aléem, da instigacéo
a leitura, reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais, tendo em vista o enfrentamento de
preconceitos e discriminacdes presentes no ambiente escolar e na sociedade.

Com a implementacdo do projeto “ Contos Africanos: Um caminho para a leitura e
escrita no quinto ano”, oportunizamos uma formacéo de leitores capazes de compreender que 0s
contos apresentam problemas e situagdes humanas de variadas etnias que formam o continente
africano e mostram a diversidade cultural e tradi¢Ges de seus povos.

A necessidade de desenvolver o projeto se deu depois de se observar, em sala de aula,
situacOes de desvalorizacdo da cultura negra e desrespeito aos afrodescendentes, pois no espago
escolar ocorrem brincadeiras carregadas de preconceito e indiferenca, essa indiferenca
atrapalha 00 alunos de estreitaemr lacos e poder aprender mais com o outro, rompendo assim,
todo tipo de interacao.

Assim, a partir dessas concepcdes e experiéncias como professora é que nos propusemos
desenvolver este trabalho com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
03 de Maio, no municipio de paranatinga-MT, onde os alunos terdo um olhar mais amplo em
relacdo as diferentes formas de se vestir, as diferentes formas de culto e religides, as diferentes
tradicOes, respeitando o outro como ser unico e digno de admiragcdo por seus méritos e ndo por
sua cor ou raga.

Quando elaboramos este projeto de intervencdo, o qual passou pela Banca de

Qualificacdo em 22 de fevereiro de 2020, ndo imaginavamos em hipdtese alguma, mesmo
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vendo que a China passava por dificuldades por causa do COVID19, que o Brasil também
estava na fila e que muitas coisas teriam que ser mudadas. Foi entdo a hora de suspender as
aulas, comecar a usar alcool em gel, mascaras e principalmente, aprender a lavar as maos
direito, pois aquilo que ensinavamos as criancas a fazer no passado, agora fazia parte do nosso
aprender do dia a dia.

Este trabalho, talvez tenha tido um resultado literalmente reflexivo, pois tinhamos
acabado de passar pela Banca de Qualificacdo quando nos deparamos com a pandemia da
COVID-19,Segundo a Organizacdo Mundial de Saude: ( https://www.paho.org/pt/covid19),
isto € uma doenga respiratoria aguda causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda
grave 2 (SARS-CoV-2). A doenca foi identificada pela primeira vez em Wuhan, na provincia
de Hubei, Republica Popular da China, em 1 de dezembro de 2019, mas o primeiro caso foi
reportado em 31 de dezembro do mesmo ano. Acredita-se que o virus tenha uma origem
zoonotica, porque os primeiros casos confirmados tinham principalmente ligacbes ao Mercado
Atacadista de Frutos do Mar de Huanan, que também vendia animais vivos. Em 11 de marc¢o de
2020, a Organizacdo Mundial da Saude declarou o surto uma pandemia. Até 29 de julho de
2020, pelo menos 16 660 138 casos da doencaforam confirmados em pelo menos 188 paises e
territorios, com cerca de 658 813 fatalidades reportadas e 9 699 116 pessoas curadas.

Portanto, varias medidas foram tomadas, entre elas as medidas ndo farmacoldgicas
incluem medidas de protecdo pessoal, medidas ambientais, medidas de distanciamento social e
medidas relacionadas com as viagens. Medidas tomadas por individuos, instituicGes,
comunidades, governos locais ou nacionais, ou organismos internacionais para reduzir a
propagacao da COVID-19.

O distanciamento social aplicado a entornos sociais especificos, ou a sociedade em sua
totalidade, para reduzir o risco de adquirir ou difundir a COVID-19, isolamento de pessoas,
separacdo de pessoas doentes ou contaminadas de outras, quarentena de pessoas e restricdo de
atividades de modo a prevenir a possivel propagacéo da infec¢do ou contaminacgao.

Tais medidas impactaram na vida da populacdo em diversos setores, inclusive na
educacdo. Escolas, universidades e creches suspendem as atividades atingindo mais de 50
milhdes de estudantes e educadores no pais.

Autoridades de saude confirmavam, por meio de multiplos estudos, a eficacia da
suspensdo das atividades escolares como acdo indispensavel para diminuir a velocidade da
transmissdo do virus. Por terem imunidade maior, as criangas poderiam estar com o virus, mas
assintomaticas, e, com isso, contaminarem em maior nimero 0s colegas na escola e 0s

familiares em casa, inclusive as pessoas mais idosas.
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As noticias, que vinham de outros paises, indicavam a imprecisdo do periodo pelo qual
as escolas permaneceriam fechadas. Diante dessa incerteza, algumas alternativas foram
propostas para garantir o direito constitucional de acesso a educacdo. Entéo, no dia 01 de abril,
publicou- se uma Medida Provisoria, que desobriga os 200 dias letivos obrigatdrios para escolas
e universidades, mas pede o cumprimento da carga horaria minima anual de 800 horas na
Educacédo Basica. O ensino a distancia, utilizando plataformas digitais na internet, apresentava-
se como a alternativa mais plausivel no atual contexto.

O Conselho Nacional de Educacédo e os conselhos estaduais emitiram notas nas quais
regulamentavam o ensino a distancia nessa situacdo emergencial e adotavam providéncias que
minimizassem as perdas dos alunos com a suspensdo de atividades. Em meio a tantas
dificuldades, surgem sinais de esperanca como iniciativas voluntarias de pessoas que contam
historias para criangas, oferecem aulas pelas redes sociais, partilham textos, entre outros. Esse
tempo de isolamento também oferece as familias a oportunidade de resgatar seu papel educativo
oferecendo as criangas e aos jovens tempo de estudo em conjunto, de partilha de historias e
cultivo da fraternidade. Em tempos de pandemia e com as restricdes para evitar a proliferacao
do virus, a educacdo também carece de muita atencdo para que Se consiga vencer O
distanciamento fisico e criar novos caminhos para o processo de ensino-aprendizagem.

Sendo estas as medidas que deveriamos tomar, nos demos conta de que a educacao
passaria por mudancas, pois as aulas presenciais foram suspensas no final do mes de marco e
deveriamos renovar. Mas para isso, 0s professores e seus alunos experimentariam coisas novas.
Novos métodos, novas tecnologias a cada aula que € uma unidade muito pequena diante de todo
o curriculo. Se algum experimento durante a aula, ou mesmo que em uma aula inteira ndo desse
certo, nao teria importancia. Este pequeno momento ndo comprometeria todo o processo de
ensino. Portanto, os recursos usados no processo ensino aprendizagem, com o propdsito de
tornar mais eficaz a transmissdo da mensagem pelo professor e mais eficiente a aprendizagem
pelo aluno, teria que ser um elo entre o que o professor fala e a realidade que deseja transmitir,
ou seja, substituir do melhor modo possivel a realidade vivida.

Tudo aquilo que se usa para tornar mais eficaz uma transmissdo de conhecimentos,
pode- se considerar uma tecnologia comunicacional, desde a simples linguagem até os mais
sofisticados equipamentos e/ou ferramentas. Entdo, todos os recursos utilizados pelo professor
no seu processo de ensino sdo considerados. Como diz Lib&neo (1991, p. 173): “os professores
precisam dominar, com seguranca, esses meios auxiliares de ensino, conhecendo e aprendendo
a utiliza-los. O momento didatico mais adequado de utiliza-los vai depender do trabalho docente

pratico, no qual se adquiriré o efeito traquejo na manipula¢do do material didatico”.
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Sem pensar que em um futuro bem préximo, estariamos trabalhando em aulas remotas,
comegamos a assistir defesas via skype. Em uma delas sobre Fanzines, a mestranda Juliane
disse que em muitos momentos de sua intervecdo, (ainda presencial) usou o celular com os
alunos. Somente imaginariamos isso, na falta do laboréatorio de informatica e ndo por causa de
uma Pandemia.

Em uma palestra com o professor Valdir Silva, sobre Pandemia, nos colocava o quéo
dificil estava sendo enfrentar as mudancas encontradas na escola, e que somente aprenderiamos
a lidar, quando estivéssemos vivenciando, pois a pandemia, ndo vinha com manual de
instrugdes.

Enquanto professora e mestranda, eu procurava entender o porqué, ndo lutamos antes
pelas bibliotecas e laboratorios de informatica que agora eram de extrema necessidade, para 0s
alunos e para os professores, porém em muitas escolas, inclusive na que eu desenvolveria o
meu projeto de intervencdo, havia se transformado em salas para outros fins.

Quando era proposto trabalhar com a interdisciplinaridade, muitos de nds professores,
ndo aceitavamos, no maximo portugués e literatura, porém agora, sugestdes de trabalharmos
juntos, para ndao perdermos o ano letivo, eram partilnadas em grande nimero nas redes sociais.

Diante de tantas dificuldaes encontradas, este projeto seguiu com 0s objetivos de
produzir e oferecer aos alunos do 5° ano da Escola 03 de Maio, por meio dos contos africanos
a passagem de um leitor em processo para a condicdo de leitor critico, analitico e reflexivo.

Quanto a minha formacao, conclui o Ensino Médio em 1998. No mesmo ano ingressei
no Curso do Magistério (Claretiano), em 2000 ingresso no curso de Servico Social pela UFMT,
o qual ndo conclui, em 2002 ingresso no curso de Letras pela UNIP-Universidade Paulista de
Sorocaba-SP, concluindo em 2004. Fiz uma especializacdo em Interdisciplinaridade
Educacional pelo IMP- Cuiaba, concluindo-a em 2005. Em 2009 ingresso no curso de
Pedagogia pela FAEL- Faculdade Educacional da Lapa, concluindo em 2012.

Minha experiéncia com a docéncia comecou em 1992. Ainda sem formacao, iniciei
minha carreira como auxiliar em uma sala de maternal na Escola Particular Comecinho de Vida
em Paranatinga MT. De 1992 a 2000, lecionei como professora substituta ou através de
contratos temporarios.

Em 2005, ja graduada em Letras, retorno a Paranatinga e volto para a sala de aula na
rede estadual, como professora interina e contratada na rede particular. Com a posse em 2008
no concurso publico municipal que realizei em 2007, assumo como professora de Lingua
Inglesa todas as salas de aula do municipio no periodo vespertino. Apds dois anos a Secretaria

Municipal de Educacédo tranferiu os professores de Lingua Inglesa para o cargo unidocente.
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Apos essa mudanga e enfrentando todas as disciplinas exigidas para uma turma, me defronto
com taméanha caréncia em leitura, principalmente a leitura literaria.

Em 2009 realizo o Concurso Estadual em Lingua Inglesa, o qual tomo posse em janeiro
de 2014, na EE Apoldnio Bouret de Melo, em Paranatinga a qual, ap6s implantacéo da Escola
Plena em 2017, alguns professores tiveram que ser transferidos para outras escolas estaduais do
municipio, entre eles estava eu. Em 2018 assumo as aulas de inglés e portugués na Escola
Estadual Osvaldo Céandido Pereira a qual estou até hoje. Nesses onze anos efetiva no municipio,
cinco anos efetiva no estado e 6 anos na rede particular, assumi aulas de Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa nas salas de Alfabetizacéo, no Ensino Fundamental I, no Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, atuei na Coordenacdo Pedagdgica da rede particular e na Direcdo da Escola
Municipal 03 de Maio, no biénio 2011/1012, participei do Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar (CDCE). Tenho convic¢éo que a minha experiéncia além da sala de aula
contribuiu para que eu conhecesse o funcionamento da escola, inclusive da sala de aula, vista
de outra forma.

Durante este percurso, pude encontrar profissionais da escola que muito contribuiram
com minha formacdo, com sugestdes, com conselhos e inclusive criticas, pois ouvir 0 que 0
outro percebe da nossa atuacdo € muito importante para identificarmos falhas, e mudarmos a
nossa postura e pratica pedagdgica.

E muito gratificante recordar meu primeiro contato com a leitura, especialmente do texto
literario, ja que boa parte de minhas lembrancgas de leitura esta relacionada a momentos de
minha vida de infancia, a qual ndo fui poupada de muita caréncia, ndo somente financeira, mas
de estudo, livros e leituras. Ou seja, sempre lutei, desde os 6 primeiros anos de vida, para que
meus pais ndo me tirassem da escola, pois, como sabemos, na década de 70, 0 ensino ndo era
obrigatdrio, entdo a cada mudanca de endereco eu e meus irmaos abandonavamos a escola.
Vejo-me, fora da escola, dos 9 aos 11 anos de idade, depois de mudar do Rio Grande do Sul
para Mato Grosso, com somente um radio como ferramenta de informacéo, o qual minha mae
nos colocava todos os dias para ouvir as historias do programa Encontro com Tia Leninha. Eu
conseguia imaginar, atraves das histérias que ouvia, tudo o que um dia viveria. Talvez fosse ali,
0 inicio da vontade de ser professora, de ensinar a ter gosto pela leitura literaria.

Aos 11 anos de idade, depois de voltarmos a morar em uma pequena cidade de Mato
Grosso, Paranatinga, onde volto a estudar na 12 série, pois meus pais, ndo tinham a transferéncia
da Gltima escola. Através do olhar maternal de uma professora (Shirlei de Almeida Marques),
fiz uma prova e fui promovida para a 22 série. Foram muitas as dificuldades que tive, porém,

jamais deixei 0s obstaculos em frequentar a escola, afetarem o entusiasmo e a grande vontade



18

de estudar.

Lembrar meu primeiro contato com a leitura, especialmente do texto literario, € uma
atividade gratificante, ja que boa parte de minhas lembrancas estdo atreladas a leituras
marcantes. O primeiro contato com a leitura de histérias, foi através de um gibi, que ganhei de
presente do patrdo do meu pai, um Senhor que ja alcancava os 80 anos. Todas as vezes que
vinha ao Mato Grosso, trazia de presente livros ou gibis. Um desses gibis fez-me apaixonar pela
literatura, pois havia nele vérias historias como: Cinderela, Branca de Neve, Os Aristogatas,
entre tantas outras que eu lia e relia. Esse foi o primeiro contato com a leitura de histérias, que
me recordo.

Este projeto, se deu a partir dos objetivos de promover acgbes que busquem o
desenvolvimento de atividades de leitura e escrita de contos africanos, para a compreenséo de
textos literario e dos contos africanos, contribuindo para o aprimoramento das relacfes étnico-
raciais na escola e fora dela.

Pretendemos, com essas atividades escolher a melhor forma de trabalhar e propiciar
excelentes oportunidades para elevar o rendimento escolar dos educandos, elevando também o
auto conceito destes, motivando-os e tornando a aprendizagem mais agradavel e produtiva.
Portanto Podemos:

e Possibilitar aos alunos do 5°. Ano do ensino fundamental, da Escola Municipal 03
de Maio, por ensino remoto (online), as capacidades linguisticas de ler, escrever
textos, por meio de narrativas literarias, de forma reflexiva, tendo como tema gerador
0 conto africano, a fim de que eles alcancem a compreensdo da lingua como
interacdo social.

e Fazer circular, textos que promovam mudancas de atividades e valorizacéo de contos
e de culturas africanas.

e Transformar e valorizar, mediante a leitura e escrita de contos africanos, saberes e
conhecimentos das culturas africanas junto aos alunos.

e Disponibilizar textos de leitura literaria que contribuam para a ampliacdo de
horizontes culturais e humanisticos aos leitores.

e Propor atividades de leitura que oportunizem aos alunos maior conhecimento sobre
valores e saberes das culturas africanas, bem como sua apreciacdo e fruicdo, por
meio da leitura e escrita a partir dos contos africanos.

e Oportunizar exercicios de implementacdo da leitura de contos como fonte de

formacéo, informacg&o e acesso as literaturas africanas.
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e Buscar atividades que incentivem os alunos a procurarem outras obras relacionadas
com as culturas afro-brasileira, apds o contato com contos africanos trabalhados em
sala de aula.

Para trabalhar com todos esses desafios, temos as avaliagdes internas e externas que
reforcam que 0s nossos alunos precisam dominar a leitura, pois nessas avaliacGes, leitura e
interpretacédo séo primordiais. Das avaliagGes externas podemos citar a Prova Brasil, no 5° ano,
que tem por objetivo avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional com o
resultado dessa avaliagdo, nos educadores, devemos “redirecionar trajetorias e planejar agdes
educativas significativas tendo em vista a melhoria das praticas escolares”. Sob todos esses
desafios surge esse projeto, pois, por mais que tentemos mostrar aos alunos a importancia dos
estudos e tudo o que podem aprender por meio da leitura, muitos, nesta fase, ndo percebem
sozinhos.

Vejo no Mestrado Profissional em Letras a oportunidade de estudar as teorias literarias,
gue consistem no estudo e sistematizacao da Literatura como area do conhecimento, bem como
0s modos de analise deste campo. Assim como a Literatura Comparada, que € o ramo da
Literatura que relaciona a obra de um escritor, com suas particularidades culturais, sociais e
historicas, com a de outros escritores e areas do saber e das artes, como a Filosofia, a Psicologia,
o Cinema, o Teatro, etc.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacéo de
algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

No contexto da BNCC, a leitura é tomada em sentido mais amplo, dizendo a respeito
ndo somente do texto escrito, mas também das imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

O Eixo da Oralidade compreende as préaticas de linguagem que ocorrem em situacdo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada,
spot de campanha, jingle, seminério, debate, programa de rédio, entrevista, declamacéo de

poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangoes, playlist
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comentada de musicas, blog de game, contacdo de histdrias, diferentes tipos de podcasts e
videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situagdes socialmente
significativas e interacdes e discussdes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas
do trabalho nos diferentes campos de atuag&o.

Competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental (Base
Nacional Comum Curricular).

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver
com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacao e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partilhar informac6es, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4.Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opiniées manifestados em interac@es sociais e nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteddos
discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacéo de sentidos, valores e
ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas

digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e
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producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais. Portanto
este projeto adota o seguinte percurso metodologico:

e Reflexdo sobre as leituras em sala de aula e fora dela.

Para que isso aconteca, 0 professor precisa reservar um tempo somente para a leitura,
no qual os alunos possam debater e discutir sobre os temas lidos, desenvolvendo no educando
a capacidade de compreender e analisar os textos, buscando informagdes implicitas para a
solucgéo de problemas.

e Apresentacdo das obras literarias africanas.

A partir desse percurso, a inclusdo de obras literarias africanas nas sala de aula, pode e
devese dar de modo mais fluido, pois € de principal influéncia no desenvolvimento deste habito
no aluno, que pelo incentivo do professor transforma-o.

e Leitura e escrita no decorrer do 5° ano.

Esta Dissertacdo de Mestrado Profissional esta dividida em trés capitulos. O primeiro
capitulo, intitulado de Escola Municipal 03 de maio: Percurso histérico, aborda uma visao geral
da concepgdo de leitura e sua importancia, foi feita uma abordagem de como foi realizada
remotamente intervencdo, série escolhida para o desenvolvimento da proposta, uma discussdo
sobre o valor da literatura, a relacdo do tema com os documentos oficiais em funcionamento na
escola, entre outros o campo de conhecimento e de construcao de subjetividades como interagédo
a linguagem.

O segundo capitulo, Contos africanos: Um caminho para a leitura e escrita no quinto
ano, discorre a respeito do lugar dessa literatura no espaco escolar, condicdo necessaria para
gue haja uma educacdo a respeito desse tema, foi tratado sobre a apropriacédo da teoria ancorada
nos estudos do conto como género literario, estudo da narrativa, tempo espaco, linguagem
(oralidade), personagens e narradores, localizando o sujeito na educacdo basica. Para isso
tomarei discussoes realizadas pelo circulo de Antonio Candido, entre outros.

O terceiro capitulo, Proposta de leitura de contos africanos/ tempos de pandemia
e ensino remoto, apresenta a descricdo, a analise e discussdo dos dados coletados por meio da
aplicacdo da intervecdo remota, bem como o convite a reflexdo sistematica sobre a prética, feita
andlise do processo de aprendizagem dos alunos, apresentou-se a sequéncia metodolégica que
foi elaborada e aplicada nas aulas de portugués da turma do 5° ano, da Escola Muicipal 03 de
Maio.

O processo levou em consideracdo a escolha do conto que traz a realidade dessa turma,
como a discriminagéo e preconceitos raciais existentes em sala de aula. Enfim, o trabalho com

a literatura, sobretudo com a literatura afro-brasileira, através do conto: “O dia em que explodiu
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Mabata-bata”- Mia Couto, foi uma necessidade e um momento singular de formacéo, que
poderéd possibilitar uma pratica pedagodgica capaz de sensibilizar ou mesmo, estimular a
reflexdo sobre as relagfes étnico raciais dentro e fora da escola de nivel fundamental.

A proposta desta intervencdo é verificar os métodos utilizados pelos professores para
incentivar a uma leitura prazerosa aos alunos do quinto ano do ensino fundamental e como este
procedimento faz a diferenca. Para tanto, faz-se necessario verificar os métodos utilizados pelos
professores, quanto ao incentivo a leitura, identificar como a leitura pode contribuir para a
sociabilizacdo, analisar tanto os recursos que possam contribuir para leituras prazerosas quanto
as formas de leitura, para a producdo de textos. A intencdo foi de fazer com que os alunos
refletissem através dos contos, situacdes reais de suas vidas e das pessoas que as cercam.

Ainda sobre os resultados positivos e/ou negativos, abordaremos nas consideragcdes
finais. Também falaremos como se deu a experiéncia e aproveitamentos a que chegamos,

atraves da intervecdo remota.
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1. ESCOLA MUNICIPAL 03 DE MAIO

1.1 A Escola Municipal 03 de Maio, histéria de leitura

Figura 1- Escola Municipal 03 de Maio

A escola Municipal 03 de Maio, local onde trabalho ha onze anos, esta localizada na
cidade de Paranatinga, sudeste do estado de Mato Grosso, distante 375 Km de Cuiaba, capital
do estado.

Foi criada pelo Decreto n°® 011/1987, pelo prefeito José Barbosa de Moura, que era uma
pessoa de espirito altruista, sempre preocupado com a melhoria de vida dos municipes. Diante
disso percebeu que o bairro Bica D agua ( nome dado pelo fato de existir uma Bica que corre
dia e noite) necessitava de uma escola, por ali existir uma grande populacdo e um numero
elevado de criangas.

Diante dessa realidade, a distancia até a area central e a necessidade de garantir a
educacdo das criangas, criou-se a Escola Municipal 3 de Maio, cujo nome faz jus a data de
aniversario do referido Prefeito, patrono da escola (in memorian) que fez doacdo do terreno
para a edificacdo do prédio. Atende alunos de todas as classes sociais que residem no bairro
Bica D’Agua, bairros e chicaras proximas. Recebe alunos de outras escolas municipais.
Funciona nos periodos diurno e noturno e oferta desde a Educacdo Infantil até Ensino
Fundamental I, a Educacdo de Jovens e Adultos (1° Segmento/Fundamental).

A escola possui atualmente 286 alunos regularmente matriculados e distribuidos nos
seguintes segmentos: Educagdo Infantil: Pré 1- 01 turmas com 29 alunos total, Pré 11 — 01 turmas
com 28 alunos total, Ensino Fundamental de 09 Anos: 1° ano ao 5° ano - 7 turmas com 157
alunos no total, EJA Educacédo de Jovens e Adultos, 01 turma multiseriada 1° e 2° ano com 36
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alunos noturno. Matutino: Ensino Fundamental de 9 anos :2° ao 5° ano- 04 turmas, Educagéo
Infantil: Pré 11 — 1 turma Vespertino: Educagdo Infantil — Pré Il- 01 turma. Pré | — 1 turma,
Ensino Fundamental de 09 anos: 1° ao 3° ano 03 turmas com 111 no total.

A escola tem Laboratério de Informética, Laboratério de Aprendizagem, biblioteca,
quadra poliesportiva coberta, refeitorio, e cinco salas de aula climatizadas. Fisicamente a escola
conta com infraestrutura adequada, porém os computadores oferecidos no laboratério de
informéatica ndo acompanharam o répido avango da tecnologia. A internet muitas vezes esta
indisponivel para ser fonte de pesquisa para alunos e professores. Oferecer e garantir ao aluno
amplas possibilidades de ter um ensino de qualidade durante seu periodo escolar, evita,
inclusive, a evaséo escolar.

O 1° CDCE - Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar - da E.M. 03 de Maio foi
formado em 04 de Maio de 1999. De 1987 até o ano de 2007 a escola foi dirigida pela Secretaria
Municipal de Educacgdo e sua equipe pedagdgica, no ano de 2008, o Prefeito em exercicio
nomeou pela Portaria 23/2008 a professora Deusa Francisca da Silva como diretora provisoria.
Em outubro do mesmo ano foi aprovada a Lei 511/08, que regulamenta os dispositivos do art.
14 da Lei Federal n°® 9.394/96, bem como o inciso VI do art. 206 da Constituicdo Federal e art.
59, paragrafo unico da Lei Municipal n°® 002/2000, que estabelecem a Gestdo Democrética do
Ensino Publico do municipio de Paranatinga, adotando o sistema eletivo para escolha dos
dirigentes dos estabelecimentos de ensino e a criacdo do Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar nas Unidades de Ensino. Em seguida, fazendo cumprir a referida Lei faz- se seus pares
a cada inicio de ano letivo. Apos implantada a direcdo da escola, sob a portaria 23/08, tendo
como diretora nomeada provisoriamente pelo chefe executivo a professora Deusa Francisca da
Silva, a partir da aprovacédo da Lei 511/08 a direcéo da escola passou a ser eleita através do voto
da comunidade escolar desde 2008 onde a professora Deusa deu continuidade na gestdo por
mais dois anos 2009/2010 e para o biénio 2011/2012 a professora Silvia Maria da Silveira,
eleita a Direcdo. Para o biénio 2013/2014 e biénio 2015/2016 eleita a professora Joana Darc da
Silva Borges. Para o biénio 2017/2018, eleita a professora Leila Minatto e reeleita para o biénio
2019/2020.

As competéncias dos profissionais da Educacdo que atuam na Escola estdo na Lei 511,
de 26 de novembro de 2008, que estabelece a Gestdo Democratica do Ensino Publico do
Municipio de Paranatinga, na Lei N° 533 de 16 de dezembro de 2008 e no Regimento da Escola
Municipal 03 de Maio.

A Gestdo Escolar é composta pelo Diretor, Coordenador e secretario escolar. O corpo

docente é constituido pelos professores em exercicio na unidade escolar. Professores e equipe
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pedagogica devem estar dispostos a desenvolver um trabalho pedag6gico mais produtivo.
Compreendo a importancia e a necessidade da adequacdo dos conteudos programaticos,
desenvolvendo um trabalho em conjunto, favorecendo a interacéo nas diversas areas de ensino.
Colaborando no sentido de proporcionar uma escola democratica, aberta, transparente, onde 0s
alunos se sintam felizes, motivados e valorizados. Utilizando métodos de ensino, que visem o
desenvolvimento do raciocinio légico, partindo da acdo para compreensédo. Utilizando o livro
didatico como fonte de informagdo e ndo como fim, visando sempre a abertura de novos
horizontes para nossos alunos. Buscando subsidios numa acdo conjunta, sempre centrada no
bem estar e no desenvolvimento dos alunos, para que a aprendizagem se solidifique
proporcionando mecanismos entre o saber ecoldgico e o meio em que vive, oferecendo
educacdo para todos, independentemente de sua habilidade especifica. Desenvolvendo
propostas que visem o conhecimento das diversidades cultural e afrodescendentes.

O corpo discente é constituido de todos os alunos regularmente matriculados na unidade
escolar, sendo o centro e a razdo de todas as a¢Oes educativas. Com o desenvolvimento desse
projeto, alcangardo os objetivos da aprendizagem, para interferir positivamente no meio em que
vivem sendo mais atuantes, criticos e participativos, tendo compromisso com os principios da
justica da equidade e a busca da exceléncia, em conformidade com o espirito e a igualdade de
oportunidades. Atendendo a legislacéo, as a¢cdes educativas primaréo pelo combate de qualquer
tipo de atitude discriminatoria.

A Escola 03 de Maio concebe os alunos, como alguém que ja traz para a escola
conhecimentos construidos da sociedade, e é a partir dessas experiéncias que o professor deve
iniciar suas atividades e desenvolver as habilidades cognitivas. A escola precisa ser um espaco
de interacdo, de transformacdo para desenvolver o potencial, aberta ao dialogo, onde a
intervencdo pedagogica intencional desencadeia o processo ensino- aprendizagem. Lugar em
que o potencial seja desenvolvido com um curriculo aberto que permita o enriquecimento do

conhecimento.

1.2 Quinto ano, uma escolha dificil

O 5°ano do Ensino Fundamental marca a vida de estudos dos alunos, pois eles percebem
que, a partir desse momento ingressardo no Ensino Fundamental Il, portanto para muitos sera
0 momento oportuno de aprimorar os estudos. Os contetidos revelardo que o 5° ano marca o
final de um ciclo do ensino fundamental e demonstra uma preocupacgdo maior dos professores

em atender as necessidades dos alunos e levar em conta sua imaturidade emocional para lidar
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com certos conteudos e outras exigéncias. Primeiro, é preciso salientar que, apesar dos desafios,
essa transicdo ndo deve ser considerada como um problema para a escola, que precisa
ser resolvido a qualquer custo. A transicdo deve ser encarada como uma oportunidade para
ajudar os alunos a compreenderem suas novas responsabilidades e deveres ao avancarem para
uma nova fase de suas vidas.

Sabe-se que a educacdo é um potente mecanismo de transformacao na vida do individuo
e que é também papel da escola promové-la de forma respeitosa, solidaria e igualitaria para
todos. Diante disso percebeu-se a necessidade de buscar alternativas para estreitar os lagos de
unido entre culturas distintas. Diante das injusticas da sociedade, o Ministério da Educacdo no
passado, intitulou e implementou um conjunto de medidas e a¢des, tendo como objetivo acabar
com as discriminacdes e promover a incluséo social.

Este projeto é uma preliminar, cujo principal objetivo foi fazer com que, através das
leituras de contos africanos, os alunos buscassem informagdes sobre determinado assunto ou
descobrissem um problema para estudo. Portanto a leitura e oralidade serdo praticas discursivas
importantes no processo de ensino-aprendizagem da lingua. A partir dessa consideracédo, a
escola teré clareza sobre qual concepc¢éo de ensino de leitura subsidiara o seu trabalho, para que
o nivel de interpretacéo de seus alunos, va alem da simples decodificagdo mecanica dos codigos
escritos, que seria a simples preocupacdo com a aprendizagem da leitura, enquanto processo de

aquisicao de cddigos alfabéticos.

[...] enquanto conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicacdes importantes para as formas pelas quais 0s
sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relacdes de identidade e de
poder. (KLEIMAN,1995, p. 11).

Sendo assim o aluno é um sujeito ativo que age e constroi sua aprendizagem e essa €
definida como um processo de troca mdtua entre 0 meio e o individuo, tendo o outro como
mediador. Cabe ao professor instigar o sujeito, desafiando, mobilizando, questionando e
utilizando os “erros” de forma construtiva, garantindo assim uma reelaboragdo das hipoteses
levantadas, favorecendo a ampliacdo do conhecimento. Nesta concep¢ao, o aluno nao é apenas
alguém que aprende, mas sim 0 que vivencia os dois processos de ensinar e aprender.

A comparacao é um procedimento integrante da estrutura do pensamento humano, o que
a torna um habito generalizado em diferentes areas do saber, pois a crianga se depara com algo
que a remete também para a linguagem corrente.

Até o inicio do século XX, quando a teoria literaria se estabeleceu, a literatura ndo tinha
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um tratamento priorizado em relagdo as outras artes. Todavia, seus estudos remontam a
Aristételes e sua Poética, que analisava as manifestaces literarias da época.

O ensino da literatura, por este Projeto de Intervencdo, proporcionara essa transposi¢cdo
da teoria para a pratica na sala de aula, visando melhorar a nossa formacdo, atuacdo e,
consequentemente, melhorar a qualidade do ensino, sendo esta a finalidade do ProfLetras.

Para se constituir num instrumento que facilitasse a compreensdo do que se estava
propondo, primeiro fizemos uma pesquisa bibliogréafica que serviu de base para abordarmos os
pressupostos tedricos que sustentavam as discussdes das respostas encontradas.

1.3 Projeto Politico Pedagogico - PPP.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) se constitui de um plano global de uma escola e
deve ser construido de forma coletiva entre gest&o, corpo docente, representatividade dos alunos
e dos pais que fazem parte dos conselhos escolares e, se possivel, com representantes das
liderancas da comunidade local. (OLIVEIRA, 2008. p. 57). Dessa forma ele se torna a
identidade institucional da escola e cabe, pois a unidade escolar, com a participacdo da
comunidade, além da formulagéo, a execucéo, avaliacao e revisdo de sua proposta pedagogica
sempre que necessario, em consonancia com a legislacéo vigente e as orientagdes emanadas do
orgao central.

De tal modo, ao se pensar na elaboracdo do PPP de uma escola é imprescindivel
pensarmos em um debate amplo sobre como organizar as acdes pedagogicas da escola para
efetivacdo dos objetivos escolares respaldados na legislacdo vigente. Os principais pontos a
serem discutidos para montagem do mesmo sdo: Processo ensino-aprendizagem que implica a
definicdo do curriculo escolar; as atividades a serem desenvolvidas por cada disciplina e o
planejamento da escola em sua totalidade e gestao participativa com a efetiva participacdo dos
professores.

Segundo o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), da Escola Municipal 03 de Maio, na
busca da formacéo dos educandos, intencionando a construcdo de uma sociedade mais humana
e mais justa, tem como politica a reconstrucdo do conhecimento a partir da realidade vivida pelo
aluno, originaria da experiéncia, de forma a leva-los a estabelecer relacbes com a realidade
local, despertando-os para aprender as sugestdes mais amplas da cultura globalizada.

A Escola Municipal 03 de Maio em todas as modalidades de ensino oferecidas se
preocupa em trabalhar os conhecimentos construidos pela humanidade articulados com as

experiéncias de vida do aluno, problematizando temas relacionados a salde, sexualidade, vida
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familiar e social, meio ambiente, trabalho, tecnologia, cultura e linguagens, podendo ser
ministrados de forma interdisciplinar.

A avaliacdo na aprendizagem do aluno desempenha um papel fundamental como
regulador das acdes. Neste contexto a avaliacdo é processual: 0 momento investigativo de
diagndstico é tdo importante quanto o momento de afericdo de resultados dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Nessa concepcdo de avaliagdo escolar, a préatica é avaliada através de varios
instrumentos sistematicos como: observacdo e registros da realidade em caderno de campo,
relatérios descritivos individuais, produtos finais de projetos tematicos. Levando em
consideracdo a aprendizagem e ritmo do aluno.

O plano curricular é elaborado pela direcéo e a coordenacdo pedagogica, antes do inicio
do ano letivo, consistira sobre organizacdo didatica e o cronograma das atividades globais das
unidades escolares. A organizacdo curricular do ensino fundamental de 09 anos feita
gradativamente definitivamente implantada na Escola em 2011. Os curriculos foram elaborados
de acordo com os objetivos dos cursos mantidos e das necessidades da comunidade, respeitando
as diferencas das realidades.

Os documentos observados na elaboracdo do plano curricular foram leis federais,
pareceres, resolucdes do conselho estadual de educacao e instrucdes da Secretaria de Estado de
Educacdo e também da Secretaria Municipal de Educacdo. A aprovacao do plano curricular fica
a cargo da equipe administrativa e pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo e da
unidade escolar.

Fazendo parte ainda da politica, tem como premissa a construcdo de visdo de homem e
sociedade pautados na ética, respeito e dignidade, de forma que a comunidade escolar tome
consciéncia da responsabilidade social. O mecanismo de participacdo coletiva € incentivar a
participacdo de pais, alunos e comunidade no convivio e tomado ao bom andamento da escola
como a participacdo em reunides e projetos das associacdes da comunidade criando um clima
harmonioso onde escola e comunidade possa trabalhar unida com a finalidade de desenvolver
uma disciplina responsavel e ndo autoritaria. Propor mudancas através da leitura, uma
ferramenta essencial no processo de aprendizagem, é o caminho para ampliacdo da percepcao
do mundo, onde a familia percebera as mudancas a sua volta.

Quanto mais um individuo |, mais integrado com o seu meio estara, sendo possivel,
ampliar os horizontes do conhecimento, por meio da leitura ganhamos autonomia nas
sociedades. Um individuo destituido da capacidade de ler enfrenta desvantagens enormes em

comparagdo com os que a tem, todavia quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras
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para ela. Quem Ié e compreende 0 que Ié tem um mundo de possibilidades. —Aparentemente
passiva e submissa, a leitura é, em si, inventiva e criatival (CHARTIER, 2007, p.31), porém
para que a mesma se estabeleca como objeto de aprendizagem na sala de aula é necessario que
a tornemos, efetivamente, um instrumento de prazer e de busca.

O ensino da leitura é objetivo primordial da escola, mas para torna-lo um objeto de
aprendizagem é fundamental a sua realizacdo imediata, mantendo sua natureza e complexidade,
sem perder suas caracteristicas. Para que isso ocorra carecemos proporcionar aos alunos o
contato com diversos textos, neste projeto, os contos africanos, promovem a compreensao do
texto impresso para além da mera decodificacdo com prazer.

A turma (5°) escolhida para o desenvolvimento das a¢des do projeto € bem heterogénea.
Temos alunos que gostam de ler e sdo comprometidos, tem a necessidade de tomar pra si a
responsabilidade de estudar, de ler, de buscar, com apoio dos professores, meios de desenvolver
suas habilidades e competéncias, como é o caso da proficiéncia em leitura. Alunos que
participam das aulas remotas apenas porque séo obrigados pelos pais e eles fazem questéo de
deixar isso claro quando entdo conversando online. Alunos que gostam de estudar quando lhes
convém, com esses precisamos, o tempo todo, trabalhar tentando conquistar, prender a atencéo.

Portanto, no inicio foi dificil, pois tudo era novo, ndo sabiamos direito como fazé-los se
interessar pela proposta. Primeiro: eles viam aquilo como atividades a mais; Segundo: nédo
tinham o habito de aprender via internet, essa ferramenta para eles era principalmente para
distracdo, jogos, etc. Interpretar/discutir/escrever/ler/escrever/ler/, para eles era coisa de escola,
de sala de aula. Houve uma resisténcia muito grande por parte de alguns e isso acabava
tumultuando as aulas. A resposta era sempre nao sei fazer isso. Foram necessarias muitas
conversas, debates, para leva-los a perceber que era trabalhoso sim, porém necessario e a
medida que eles se envolvessem, as dificuldades do novo iriam diminuir e o prazer da leitura
dos textos aconteceria, e eles sentir-se-iam envolvidos. A escola abracou a causa, a
coordenadora e aprofessora titular, ndo mediram esforgcos para que a interaracdo acontecesse.
Sempre viram a leitura como pratica social, porém, faltava um projeto de intervecdo que
colocasse necessidade em pratica-la, que deve entrar na escola da mesma forma que existe fora
dela. O trabalho com leitura em sala de aula, seja ela remota ou ndo, se concretiza de fato.

A leitura do texto literario, para ser legitima, ndo pode abdicar de suas dimensdes
libertadora e critica. Nessas, emerge a importancia do papel do leitor, pois “¢ por meio de sua
atividade que a criagdo poética alcanca seu fim: a transmissdo de um saber”. A possibilidade,
ai inscrita, confere “ao processo de leitura uma legitima¢do de ordem existencial”

(ZILBERMAN, 1984, p. 79). Portanto, Antonio Candido (2004) acredita ser possivel transpor
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0 atual estdgio de barbarie devido aos avancos da técnica e a mudancas no processo
civilizatério. Essas se revelam por posicionamentos no ambito das crengas e dos valores de
coletividades, as quais se manifestam em relagdo as injusticas sociais e diante das quais as
classes dominantes ja ndo podem se mostrar insensiveis. Para Candido (2002, p. 80), a literatura
é uma das marcas que compdem o processo civilizatério, porque, tanto no plano da producéao
quanto no da frui¢do, ela se baseia “numa espécie de necessidade universal de ficcdo e de
fantasia que decerto é coextensiva ao homem”, pois esta tao presente em sua vida quanto estdo
as exigéncias elementares da alimentagéo e do sono. Ao interligar a natureza imaginativa e
ficcional do homem a arte e a manifestagdes do cotidiano marcadas pela fantasia, Antonio
Candido (2004) defende a tese de que a literatura ¢ um “bem incompressivel”, isto €, um bem

que ndo pode ser negado ao ser humano:

[...] sdo bens incompressiveis ndo apenas 0s que asseguram sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade espiritual. Sdo
incompressiveis certamente a alimentacdo, a moradia, 0 vestuario, a instrucéo,
a saude, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a
opressdo etc.; e também o direito a crenca, a opinido, ao lazer e, por que nao,
a arte e a literatura. (CANDIDO, 2004, p. 174).

Contrapondo-se a essa compreensao, tedricos da literatura ressaltam a importancia da
educacdo da sensibilidade, uma vez que o valor da leitura do texto literario encontra-se na

experiéncia estética que proporciona ao receptor, mobilizando conhecimentos moldados pelo

jogo da fantasia.
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2. CONTOS AFRICANOS: UM CAMINHO PARA A LEITURA E ESCRITA NO
QUINTO ANO

Inscrevo este trabalho na perspectiva da Literatura por meio de autores que defendem
que a concepc¢do da leitura tem consequéncias importantissimas para 0 processo de ensino e
aprendizagem como: Antonio Céndido, Rildo Cosson, Wolfgang Iser, Angela B. Kleiman,
Décio Pignatari, Regina Ziberman, Silvana Serrani, Paul Zumthor, Marisa Lajolo, Marcia
Abreu, Michele Petit, entre outros.

O foco deste trabalho sera a leitura e escrita, a partir do género conto, em que 0s alunos
poderdo ler, interpretar e produzir textos literarios, escrever suas releituras dos contos e/ou
desenhar.

O conto € um relato pouco extenso e tem, por isso, uma temporalidade € um nimero de
personagens igualmente restrito, se tivermos por termo de comparagdo 0 romance. Estas
caracteristicas fazem do conto um género narrativo especifico. Em particular, o conto na sua
vertente de literatura tradicional de transmissdo e expressdo oral, centra-se em situagcdes
narrativas simples, enraizadas em tradi¢Ges culturais, que fazem do relato um fator de seducéo
e aglutinacdo comunitaria. As acdes relatadas, cujo interesse é suscitado por férmulas como:
“Era uma vez”, “Ha muito, muito tempo”, “ Certo dia”, etc, abrem a porta do interesse pelas
situacOes narrativas que ndo raro se revestem de uma funcdo ludica e, por vezes, também
moralizante, entre outras funcGes possiveis. A génese do relato, e as circunstancias em que é
transmitido, permitem qualifica-lo de diversos modos, e entre estes como “conto popular”,
quando o seu contetdo indicia, pelos contextos culturais que transporta e pela linguagem
simples.

As desigualdades educacionais em nosso pais imperam, enquanto alguns gozam de uma
vida confortavel; outros sobrevivem a cada dia. Essa ultima realidade é enfrentada pela maioria
dos educandos da escola publica. muitos séo privados de alimentacdo — subsidio fundamental a
vida — 0 que dizer entdo dos bens culturais, entre eles, a literatura? E devemos sim considerar
que a literatura € um bem cultural essencial a vida humana, logo, entende-se que se trata de um
direito, conforme defende Antonio Candido (1995, p. 174-175):

[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie
de fabulagéo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de
passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado. [...] se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem
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mergulhar no universo da ficcdo e da poesia, a literatura parece corresponder
a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo
constitui um direito.

A literatura deve ser acessivel a todas as pessoas, independentemente de classe social
ou situacdo econdmica. Porém, embora muitas obras de literatura sejam publicadas em nosso
pais, se entrarmos em uma livraria, podemos verificar que elas sdo frequentadas por pessoas de
classe média ou ricas, pois 0s livros sdo muito caros.

Diante dessa realidade, a escola de certa maneira vem para suprir essa caréncia, mas boa
parte das escolas publicas do Brasil — principalmente as situadas em regides mais pobres — sdo
extremamente sucateadas, sem bibliotecas principalmente.

Apesar de muitas até possuirem um bom acervo literario, ndo é dificil haver obstaculos
para que essas obras sejam levadas aos educandos e, quando sao levadas, as vezes acabam sendo
usadas como pretexto para discutir a tematica abordada, responder a questdes de interpretacao
textual, estudar a gramatica normativa. Esse tratamento dado a literatura na escola diverge do
que destaca os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCNSs) que ja traziam essa

orientacdo sobre o caréater pluridimensional da leitura literaria antes da BNCC.

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos que
costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja,
toma-los como pretexto para o tratamento de questfes outras (valores morais,
tépicos gramaticais) que ndo aquelas gque contribuem para a formacdo de
leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das construcdes literarias (PCNs/BRASIL, 1998, p.
27).

Vé-se que a literatura, de acordo com os documentos oficiais, ndo deve ser usada no
ambito escolar como pretexto, mas sim como uma atividade de leitura de si e do mundo que
tenha o poder de transformar os educandos, fazé-los perceber o papel humanizador que tem o
texto literario.

Se a literatura humaniza o homem e a mulher porque ela tem a capacidade de torna-lo/a
mais humano/a, na mais elevada acepcdo da palavra. Os textos literarios oportunizam o
despertar de sentimentos. O modelo de escola que temos é centrada na escrita. Logo, a leitura
acaba ficando em segundo plano e, quando introduzida na sala de aula, é usada como atividade
complementar & escrita. Na sala de aula, parece ndo haver espaco para a leitura como fruicéo,

muitas vezes a leitura deve ser feita com prioridade em casa e depois, no espaco da sala de aula,
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atribuida uma atividade de escrita referente a leitura. Sem falar que a selecdo dos textos
literarios a serem usados no espaco escolar atende a essa problemética. E sdo varios 0s
problemas que contribuem para isso o uso da literatura de forma escolarizada, a formagéo
insuficiente acerca do letramento literéario, os cursos de formacdo de professores de Lingua
Portuguesa que ndo problematizam o trabalho com as literaturas infantil e juvenil. Os docentes
apontam a literatura infantil como sendo importante para o processo de ensino aprendizagem
dos alunos, dizem que estdo utilizando os textos literarios em sala de aula por meio de varias
atividades que despertam o interesse pela leitura.

Ao escolher trabalhar com o género, por conta de ser pouco extenso, e 0 conto apresentar
poucos personagens, enredo e estrutura temporal sintética, chegando a ser, em muitos casos,
restrito a uma ou poucas agdes. Diante disso, podemos perceber que os alunos preferem, talvez
por gostar de ler as histdrias que de alguma maneira despertam o prazer com a pratica. 1sso
também faz com que ndo haja intrigas secundarias, como acontece no romance ou na novela.
Também, por outro lado, pode conter uma unidade e um tom uniforme que talvez o romance
ndo consegue ter. Essa estrutura econdmica do conto tem a ver com sua origem sociocultural,
entre outros fatores. 1sso porque ele veio dos causos e contos populares, préprios da tradicdo
oral, que podiam ser contados em auditorios e reunides privadas por um contador. Leituras
curtas que trazem a vida do educando a realidade, também escolhemos o conto africano, como
forma de contribuir para a melhoria das relagdes raciais, educar cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico racial, tendo seus direitos e sua identidade valorizados. Uma forma de
combater o racismo e as discriminagdes a ele associadas é conhecer, reconhecer, valorizar a
cultura e historia dos povos africanos.

Este projeto valorizara a participacdo ativa do aluno em sala de aula presencial ou
remota, tornando sua aprendizagem de leitura e escrita significativa, pois com esta atividade o
aluno terd liberdade de ler e aprender de forma ludica, sedo assim, certamente sua percepcao do
ensino da literatura ndo ficara preso a regras e nomenclaturas.

O género conto sera uma possibilidade de ensinar a literatura abordando os aspectos de
interpretacdo. Espero que a partir do género conto, das situacdes cotidianas e das questdes
vivenciadas pelos alunos, eles consigam desenvolver o habito de ler e também uma nova forma
de se expressar pela escrita. S6 se aprende a ler, lendo. Gregorin Filho (2009) comenta sobre a
importancia de os professores levarem os alunos a terem acesso ao material literario. Para que
isso ocorra, a escola e o professor de Lingua Portuguesa devem propor atividades que

acrescentem poder interpretativo a seus alunos:
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Trabalhar com literatura infantil em sala de aula € criar condi¢Bes para que
formem leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. (...) oferecer e
discutir literatura em sala de aula é poder formar leitores, é ampliar a
competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade. (GREGORIN
FILHO, 2009, p. 7).

Tendo a escola como o melhor lugar autorizado a ensinar a Literatura em todas as suas
possibilidades, o desenvolvimento em sala de aula com o projeto interventivo ira nos
possibilitar garantir as competéncias necessarias em leitura, compreensao e escrita, tao exigidas
para que o aluno obtenha éxito nos estudos, preparando-os para trabalhar em equipe.

Outro ponto a considerar € o fato de que um aluno passa em média doze anos na escola
de Educacdo Baésica e que, por muitas vezes, o aprendizado é ancorado numa metodologia
voltada para o ensino da norma padréo idealizada, ensino que conserva 0s mesmos contetdos
da tradicdo, enquanto que o estudo da linguagem numa perspectiva interacionista, real,
processual, é abafado mediante a omissdo do estudo da Literatura no tocante a seu carater
estético. Dessa forma, o trabalho realizado com a Literatura em sala de aula acaba por
privilegiar seu carater utilitario, reduzindo o contato dos alunos com a experiéncia, que
possibilitaria a compreensao dialdégica dos contextos e experiéncias vivenciadas coletivamente.
Desse modo, o aluno necessita cada vez mais ter o dominio da leitura e da escrita, sabendo
adequar o género a situacdo comunicativa vivenciada e perceber que por meio da leitura

podemos concordar, discordar, protestar, opinar e argumentar.

2.1 A intervencdo remota: trajetdria, objetivos e justificativa

O projeto foi dividido em etapas, distribuidas em pelo menos 40 aulas, podendo ser
remanejadas de acordo com a necessidade. Em todas as etapas o trabalho foi desenvolvido de
forma colaborativa, ou seja, em constante interacdo entre os alunos e professora, com a
participacdo critica e ativa frente as questdes que surgirem. N&o é possivel aceitar que a simples
atividade da leitura seja considerada a atividade escolar de leitura literaria. Ler implica troca de
sentidos ndo sO entre escritor e leitor, mas também com a sociedade, onde ambos estdo
localizados, pois os sentidos sdo resultados de compartilhamentos de visées de mundo entre os
homens no tempo e no espa¢o. (COSSON, 2009, p. 28).

Diante do que foi exposto, esperamos que 0s alunos adquirissem as competéncias
necessarias para a leitura e escrita a partir dos contos ndo so para a escola, mas para exercerem
seus direitos e deveres na sociedade, que eles percebam que o habito da leitura é fundamental

para isso. Sendo assim surgirdo condicOes de aprender novas possibilidades do prazer da leitura,
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ndo somente como algo imposto.

Ao longo de nossa prética em sala de aula, temos observado o baixo desempenho dos
alunos em leitura e escrita, 0 que é possivel perceber devido ao pouco interesse pelas atividades
de leitura e, principalmente, pela escrita, pelo baixo rendimento escolar em outras disciplinas e
pelas avaliagGes externas (Prova Brasil).

Figura 2- Dados fornecidos pela escola
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Durante minha jornada de trabalho na escola e, principalmente na turma do 5° ano, me
deparei com sérias dificuldades de leitura e de escrita.

A visdo sobre essa turma foi que, a leitura, de certa forma ndao chamava a atengédo, nao
chegava ao emocional da crian¢a. Em certos momentos era nitido que, contos como Cindelera,
Rapunzel entre outros classicos, ndo faziam parte do que esses alunos viviam ou vivenciavam
no dia a dia desuas vidas. Ndo que os Classicos ndo deveriam ser lidos por eles, mas sim
mesclados com leituras que mexessem com o interior de cada um, para assim tomarem gosto
pela sensacao de fazerem parte da historia lida.

A histéria da Africa e as culturas africanas, mesmo sendo uma das questdes que compdem
a cultura brasileira, sempre ocupou uma posi¢cdo sucinta ou quase imperceptivel na area
educacional. A sua influéncia, apesar de ampla, nunca possuiu o valor devido ou foi atribuida
a importancia correta. Ndo somos 0s Unicos responsaveis por esses resultados, pois, sentimos
maior cobranca em relacdo a eles. Com a promulgacéo de leis que obrigam o ensino da Historia
da Africa e das culturas africanas na sala de aula, a educag&o brasileira ganhou um novo olhar
e uma nova perspectiva. Contudo, dois fatores preponderantes ainda atrapalham o andamento
satisfatorio deste ensino: as resisténcias provenientes de preconceitos e a falta de formacédo

especifica dos docentes.
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E complexo e exige muita desenvoltura dos docentes o ensino das culturas africanas, pois
é necessario muita persisténcia para que ultrapassem as barreiras da resisténcia dos pais e
alunos, do racismo, para assim iniciar um processo que desenvolva trabalhos gradativos, que
mudem a visdo, a percepc¢do e a acdo dos seus alunos perante as tematicas que envolvem tais

culturas.

Todos, a par de suas diferentes posigcdes politico-ideoldgicas, sdo unanimes
em concordar que a caracteristica marcante de nossa cultura é a riqueza de sua
diversidade, resultado de nosso processo histérico-social e das dimensdes
continentais de nossa territorialidade. (FERNANDES, 2005, p. 379).

Ha necessidade de aprofundamento do estudo que trata da historia da Africa e das
culturas africanas e de sua difusdo em sala de aula, abrangendo acbes pedagdgicas que
viabilizem realizacdo de um trabalho eficiente e que proporcione aos discentes uma
aprendizagem qualitativa. Para trabalhar a diversidade nesse ambiente escolar, o educador
devera buscar as origens, como etnia, modo de falar, descendéncia e ascendéncia, discutindo-
as por meio de definicbes e conceitos que esclarecam e fortalecam as relacdes humanas e
sociais.

Dessa forma busca-se oportunizar aos alunos situacfes de praticas de leitura e escrita
estimulando-os a produzirem textos e assim desenvolverem-se intelectual e socialmente. O
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana no Brasil sempre foi lembrado nas aulas
de Historia com o tema da escraviddo negra africana. Aqui, pretendemos esbocar uma reflexao
acerca da Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que torna obrigatdrio o ensino da histéria
e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino
fundamental até o ensino médio. Conforme a lei em questéo, a disciplina de Lingua Portuguesa
é uma das privilegiadas para o estudo dessa tematica.

A primeira reflexdo que devemos fazer é sobre a palavra escravo, que foi sempre
atribuida a pessoas em determinadas condi¢des de trabalho. Portanto, a palavra escravo nao
existiria sem o significado do que é o trabalho e das condicGes para o trabalho. Quando nos
referimos, em sala de aula, ao escravo africano, nos equivocamos, pois ninguém é escravo —as
pessoas foram e sdo escravizadas. O termo escravo, além de naturalizar essa condicdo as
pessoas, ou seja, trazer a ideia de que ser escravo é uma condigdo inerente aos seres humanos,
também possui um significado preconceituoso e pejorativo, que foi sendo construido durante a
historia da humanidade. Além disso, nessa mesma visao, o0 negro africano aparece nacondicao

de escravo submisso e passivo.
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Os africanos, que aportaram em nosso territério na condi¢do de escravos, vistos como
mercadoria e objeto nas mdos de seus proprietarios. Nega-se ao negro a participacdo na
construcdo da historia e da cultura brasileiras, embora tenha sido ele a médo-de-obra
predominante na producéo da riqueza nacional, trabalhando na cultura canavieira, na extracao
aurifera, no desenvolvimento da pecuéria e no cultivo do café, em diferentes momentos de

NOsso processo historico.

2.2 A lei 10.639/03 e suas proporcdes

A Lei 10.639/03, alterada para a 11.645/2008, propde novas diretrizes curriculares para
0 estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana. Por exemplo, os professores devem
ressaltar em sala de aula a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora da sociedade
brasileira, na qual os negros sdo considerados como sujeitos histdricos, valorizando-se,
portanto, o pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura
(masica, culinaria, danca) e as religides de matrizes africanas.

Inocéncia Mata (2001, p. 63), afirma, com relacdo a literatura angolana, que a
construcdo literdria da nacdo se fez particularmente atraves da poesia, que assumiu a
“coletivizacdo da voz”. Esse aspecto esta presente, sobretudo, na producdo poética do pré
independéncia, que cantou a construcdo de uma Africa livre e exibiu a0 mundo as mazelas da
opressao colonialista. Essa vertente, muito forte na poesia, ndo esteve no entanto, afastada da
ficcdo, que, ainda no século XIX, com escritores como Ant6énio de Assis Junior e Castro
Soromenho, procurou delinear os contornos da terra angolana. As contribuigdes da cultura de
origem africana para a construcao da personalidade brasileira séo inegaveis. Elas estdo em toda
parte como forma de reconhecimento e valorizagdo da importancia das culturas africanas na
nossa constituicdo identitaria, autores brasileiros e estrangeiros que trabalham com o tema:
Benjamin Abdala Junior, Tania Macédo, Rita Chaves, Carmen Tind0, Ana Mafalda Leite,
Inocéncia Mata entre outros, que afirmam ser possivel, apropriarmo-nos desse estudo e
ressignifica-lo, inserindo nas condi¢tes de producdo das literaturas, dando discursividade ndo
uma simples transposicdo, mas sim uma consistente funcionalidade aos contetdos, suportados
pela Histéria que lhes é comum.

Com a Lei 10.639/03 também foi instituido o dia Nacional da Consciéncia Negra (20 de
novembro), em homenagem ao dia da morte do lider quilombola negro Zumbi dos Palmares. O
dia da consciéncia negra é marcado pela luta contra o preconceito racial no Brasil. Sendo assim,

como trabalhar com essa tematica em sala de aula? Os livros didaticos ja estdo quase todos
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adaptados com o contetido da Lei 10.639/03, que os professores utilizam em sala de aula.

Por todos esses aspectos, o Projeto de Intervencdo € um grande desafio, pois traz novas
abordagens, na qual professor e aluno terdo participacdo ativa durante o desenvolvimento da
proposta, tornando-os mais proximos. Nesse sentido, ambos aprendem e ensinam, numa

constante interag&o.

2.3 A preocupacédo com a oralidade

A oralidade é uma ferramenta linguistica de substancial importéncia tanto no ambito
escolar quanto nas préaticas do dia a dia. Em face disso, trabalhar com essa competéncia
linguistica é essencial para a escolarizagéo do Portugués. Contudo, a abordagem desse contetdo
requer estratégias diferenciadas de sistematizacao, conscientizacdo e reflexdo. Apesar de nao
ser facil trabalhar com textos que lancam méo desta ferramenta é de fundamental importancia
trabalha-1a em sala de aula, buscando formas de complementar o ensino da leitura e da escrita,
fazendo com que ambas facam parte da vida escolar. Nos contos citados ao longo da dissertacéo,
a oralidade é paradigma diferenciador importante, uma dominante e ndo uma exclusividade do
campo cultural africano.

Na BNCC, as habilidades estdo agrupadas em quatro diferentes praticas de
linguagem: Leitura, Producédo de Textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semiotica. A
diferenca central refere-se a insercéo da analise semiotica. Essa area se refere ao estudo
de textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais: como 0os memes, os gifs, as
producdes de youtubers etc. Os campos de atuacdo séo as areas de uso da linguagem,
na vida cotidiana. Por exemplo: no campo de atuacdo artistico-literario, temos o uso da
lingua voltado a producdo e a leitura de contos, romances, pecas de teatro, poemas.
Nesse caso, trata-se de géneros textuais e usos da linguagem com predominancia da
atuacdo artistico-literaria.

Ao iniciar o trabalho de intervencao sobre leitura e escrita, a partir dos contos africanos,
conseguimos entender a Literatura a partir de autores como: Tzvetan Todorov, Benjamin
Abdala Junior, Maria Aparecida Paschoalin, Tania Macédo, Rita Chaves, Carmen Tind6, Ana
Mafalda Leite, Inocéncia Mata, entre outros. Foi possivel mostrar para a gestao escolar que, ao
se trabalhar com o género Conto, a préatica pedagdgica se desenvolve, segundo as Diretrizes
Curriculares Estaduais — DCE, do contetdo estruturante de Lingua Portuguesa, pois sinaliza o

ensino da lingua para o uso real, oportunizando aos alunos, produzirem os diferentes tipos de
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texto. Além disso, praticar a leitura e a oralidade.

E fundamental pensar a oralidade e o seu papel transformador nas analises feitas sobre
as literaturas africanas, pois a linguagem literaria ajusta-se aos propositos do escritor africano
de ressaltar elementos que expressem seu povo, para conferir uma feicao africana a linguagem

portuguesa, de acordo com Petit

O gosto pela leitura deriva, em grande medida, dessas intersubjetividades e
deve muito a voz. Se nenhuma receita garante que a crianga lerd, a capacidade
deestabelecer com os livros uma relacéo afetiva, emotiva e sensorial, e ndo
simplesmente cognitiva, parece ser de fato decisiva, assim como as leituras
orais: na Franca, onumero dos grandes leitores é duas vezes maior entre 0s
que se beneficiaram de histérias contadas pelas mées todos os dias do que
entre os que ndo ouviramnenhuma. Antes do encontro com o livro, existe a
voz materna, ou em alguns casos, paterna, ou ainda em certos contextos
culturais da avé ou de uma outra pessoa que cuida da crianca, que Ié ou conta
histérias. (PETIT, 2008, p. 58).

Sendo assim, a leitura é definida como uma maneira de comunicar-se com o texto por
meio da busca de compreensdo. O ato de ler ativa uma série de acdes na mente do leitor pelas
quais ele extrai informacdes. Ela é a capacitacdo de significados numa crescente comunicagéo
entre o leitor e o texto que implica aprender a descobrir, reconhecer e utilizar os sinais da
linguagem. De acordo com a ideia de que a leitura implica compreensdo, um aluno que seja
somente capaz de decodificar as palavras sem alcancar o entendimento da ideia contida nelas
ndo pode ser considerado alguém que realmente Ié.

Na hora da leitura, os alunos precisam ser capazes de tomar uma decisdo frente ao que
leem, perceber ndo s6 o que esta explicito, mas o que esta subentendido e compreender as
interacdes do autor e suas motivagdes para apresentar a informacdo de determinado modo. Na
hora de escrever, tém de saber definir quem sera o destinatario, qual o propdsito desssa escrita
e como fazer isso de um jeito eficiente; ai esta incluido definir o género mais adequado e seguir
as normas e os padrdes socialmente aceitos.

A utilizacdo de expressdes nativas, nas linguas nacionais, a criacdo de termos, 0 uso
sem preconceitos de mudancas proprias da fala popular, constituem a base do fenbmeno de
apropriacdo e contaminacdo do idioma oficial.

A lingua ja ndo ¢ a que o colonizador trouxe, ela que outrora foi um veiculo privilegiado
de dominacdo, é agora um veiculo de libertacdo, pois sofre um processo de metamorfose, de

africanizacdo. Dessa maneira, de acordo com Leite,
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O romancista africano tende a recuperar simbolicamente apreeminéncia do
narrador que, na tradicdo oral, recebe o legado e o retransmite, orientando o
acto narrativo, com autoridade incontestada pelo seu publico, e pelas
personagens da sua narrativa. (LEITE, 2005, p. 36-37).

As literaturas escritas em lingua oficial portuguesa coexistem na maleabilidade das
narrativas, fazendo coabitar o novo com o antigo, a escrita com a oralidade, num discurso
hibrido. Origina uma escrita criativa mestica, resultante dos dialogos entre formas de
textualidade das linguas européias escritas e formas de textualidade das linguas nativas. As
palavras falam da busca de um lugar entre o que podera ser e o que foi, da procura de uma
identidade condicionada ao exercicio constante da sobrevivéncia nas diferengas.

Como bem definiu o escritor mogcambicano Mia Couto (2002), o portugués sozinho nao
consegue transmitir a realidade africana, ha que se usar as potencialidades da lingua portuguesa
e trabalha-la inserindo elementos que possam representar os significados da Africa. Nessa
perspectiva, nada mais proprio do que as oralidades, essa “muta¢ao” nada mais € de que uma
maneira africana de contar coisas africanas usando a lingua portuguesa.

Segundo abdala e Paschoalin, ( 1982, p. 187-188,) “a formagdo de uma literatura
depende de producdes em lingua nacional” [...] que “formam a consciéncia nacional,
promovidas pelos grupos sociais mais tipicos e dindmicos”. Para o desenvolvimento literario
africano, o fator lingua consistia em grande dificuldade “pela existéncia de um grande niimero
de linguas diferentes no continente, mas que aliados a lingua portuguesa como afirmacao de
um sentido de unidade nacional, torna o portugués uma base sélida para a producéo literaria”.

No século XX, podemos observar que a narrativa américo-europeia se expandiu e a
ficcdo portuguesa garantiu atualizacdo e densidade a sua literatura. Os falantes da lingua
portuguesa, se impdem no contexto universo-cultural, principalmente na busca pela libertacao
do jugo colonialista portugués. As populacdes dos paises africanos foram convocadas para
participar do esforco de guerra e muitos lutaram no conflito. Ao terminar, imaginaram que
teriam mais autonomia, porém ndo foi isso que aconteceu. O colonialismo continuou como
antes da guerra.

Os processos de independéncia na Africa se iniciaram no inicio do século XX, com a
independéncia do Egito. No entanto, somente ap6s a Segunda Guerra Mundial, com as
poténcias europeias enfraquecidas, os paises africanos alcangaram a independéncia.

As poténcias europeias dominantes substituiram o Colonialismo pelo Imperialismo que
parecia ser mais econdmico, criando uma ilusdo de autonomia que evitava gastos

administrativos e reduzia as despesas militares. Instaurada a monarquia parlamentar, muitas
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dificuldades surgiram e teve por consequéncia a intensificagéo das atividades econdmicas e 0
desenvolvimento de uma burguesia crioula ativa. Com a decadéncia da tal burguesia crioula,
no século XX, instalada a Republica Democratica Portuguesa, a Africa passa por mudangas ao
mesmo tempo em que se procura desenvolver uma politica assimilacionista, na qual se
desenvolve o pensamento de desorganizar ou mesmo eliminar a cultura propria do pais e
implantar ou aplicar regras de colonialismo, que seria visto como agente colonizador. Tentaram,
em véo, dividir a populacédo africana entre civilizados e néo civilizados. Tais regras perderam
as condicOes de aplicabilidade pois as exigéncias para ser considerado civilizado foram
frustradas porque a minoria da populacéo atendia aos requisitos exigidos.

A escolha em trabalhar com contos africanos se da, pela possibilidade de o género
colaborar com atividades de leitura compartilnada na aula e de explorar a criatividade, a
reflexdo, a critica com o comprometimento social, um meio de alcancar a atencdo para as
questdes das dificuldades de leitura e escrita.

Para que esta leitura e escrita acontecam, temos que saber as preferéncias dos alunos,
para juntos, definirmos qual o tema serd melhor para desenvolvermos a proposta, em seguida
os alunos, em equipes, poderdo selecionar o conto que servira de texto-base para a escrita,
compreendendo que a relagdo entre si, visa algum objetivo. Dessa forma, os alunos terdo
oportunidade de participar ativa e criticamente daquilo que acontece a sua volta.

Todorov (2009, p. 23-24) sinaliza para a importancia da Literatura na formagdo humana
quando chama atencgdo para o carater constitutivo, humanizador que o contato com esta forma
artistica da linguagem proporciona. O autor explica porque, enguanto leitor, nutre um

sentimento de afeicdo pelos textos literarios:

Em lugar de excluir as experiéncias vividas, ela me faz descobrir mundos que
se colocam em continuidade com essas experiéncias e me permite melhor
compreendé-las. [...] Somos todos feitos do que 0s outros seres humanos nos
dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a Literatura abreao
infinito essa possibilidade de interacdo com 0s outros e, por isso, nos
enriquece infinitamente. (TODOROV, 2009, p. 23-24).

A partir desse enriquecimento, percebemos a capacidade que a Literatura tem de
produzir possibilidades de compreensdo e sensibilidades devido a sua natureza estética e
expressiva e acede que o contato com ela, franqueie a cada um de nos, jovens, adultos e criangas,
dialogar neste e em outros contextos, tempos e lugares. A Literatura configura-se, entdo, como
um direito de todo ser humano e, assim como outros bens, deve se fazer presente na vida dos

individuos, porque 0s humaniza.
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Candido (2004 p. 182) entende, como humanizadora, a atividade que possibilite a

formac&o através da humanizagéo, que por sua vez é definida como o

[...] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, [...], 0
afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor” (CANDIDO, 2011, p. 182).

Sendo assim, o papel da literatura é fundamental na formacéo do individuo, o habito da
leitura na infancia ajuda a despertar na crianga o senso critico, além de auxiliar o aprendizado.
Ao entrar em contato com o texto literario o0 sujeito se empodera, porque a arte traz
conhecimento e outros sentidos, como a possibilidade de gerar conflitos, com os quais o leitor

se identifica ou ndo, tendem a se relacionarem com o passado e o presente, novamente diz Petit:

Por muito tempo se opbs oral e escrita, embora o livro e a voz sejam
companheiros, e a biblioteca, em particular, seja um ambiente "natural” para
a oralidade: € o lugar de milhares de vozes escondidas nos livros que foram
escritos a partir da voz interior deum autor. Quando I€, cada leitor faz reviver
€ssa voz, que provém as vezes de muitosséculos atrds. Mas para as pessoas que
cresceram longe dos suportes impressos, alguém tem que emprestar sua voz
para que entendam aquela que o livro carrega. (PETIT, 2008, p. 60).

A leitura é um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e
da personalidade. Trabalhar com a linguagem é trabalhar com o individuo. A leitura favorece a
remocdo das barreiras educacionais de que tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas
de educacdo principalmente pela promocao do desenvolvimento da linguagem e do exercicio
intelectual, e aumenta a possibilidade de normalizacdo da situacdo pessoal de um individuo.

Para fins didaticos dividiremos as atividades em etapas, sendo estas previamente
planejadas com os alunos, visando a dinamicidade ao processo. Podemos acrescentar atividades
durante o percurso, uma vez que a proposta ndo esta fechada, mas passivel de alteracdes,
mudancas.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais

a caracteristica basica de um projeto é que ele tem um objetivo compartilhado
por todos os envolvidos, que se expressa num produto final em funcéo do qual
todos trabalham e que tera, necessariamente, destinacdo, divulgacdo e
circulagdo social internamente na escola ou fora dela. (BRASIL, 1998, p. 87).
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Por todos esses aspectos, 0 Projeto de Intervencdo é um grande desafio, pois traz uma
nova forma de ensinar, na qual professor e aluno terdo participacdo ativa durante o
desenvolvimento da proposta, tornando-os mais préximos e desmistificando que é o professor
bque ensina e o aluno que aprende. Nesse sentido, ambos aprendem e ensinam, numa constante
interacéo.

Julgo importante deixar a sugestdo de ndo cairmos no simplismo de minimizar a
literature africana no Brasil, pois, como afirma Inocéncia Mata, (1995, p.96) nascida em Sé&o
Tomé e Principe, e incansavel pesquisadora das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa,
“quando se pensa que basta ler cinco livros, basta conhecer os escritores, basta ser amiga deles
para ser ‘especialista’, torna a area ‘menor’, porque a folcloriza”. Por isso, adotemos, sempre,
perante as Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa, a postura de insaciaveis, pautando-nos
pelo mesmo principio de Mia Couto, o de que, “Africa rouba-nos o ser. E nos vaza de maneira
inversa: enchendo-nos de alma”.

Trabalhar com contos africanos, nos possibilitou ver, a partir de autores que utilizamos
em nossas pesquisas e conseguimos obter resultados que abordam a literatura africana em sala
de aula, pois representam uma Africa contemporanea e os embates que os africanos sofrem nos
contextos abordados. Pude ver a escrita literaria a que possibilita a leitura critica da realidade,
ao conduzir os alunos ao mais profundo imaginario social e cultural em todas denominagdes
que possam surgir em relacdo a literatura Africana.

Nossos alunos tém o direito de conhecer todas as culturas, sobretudo as culturas africana
e indigena que tanto contribuiram na construcdo da identidade do povo brasileiro, a identidade
cultural nos faz pertencer a uma cultura, onde todos séo vistos com igualdade de condigdes.

N&o podemos permitir somente o0 acesso a educacdo monocultural e eurocéntrica como
vem ocorrendo em nossas escolas. Devemos construir o didlogo entre a diversidade de
conhecimentos e culturas, com respeito a todas, sem exclusdes. A histéria e a cultura africanas
dizem respeito a toda a humanidade e ndo somente aos descendentes africanos, a populacéo
brasileira, como um todo, precisa ter este conhecimento.

Ap0s convocgdo para uma reunido com a coordenacao, devido a situacdo pandémica em
nosso pais, nossa coordenadora Maristela Cury Sarian, colocou-nos que o Programa havia
decidido que as intervencdes, poderiam ser propositivas ou interventivas remotas, que
deveriamos escolher a melhor alternativa e juntamente com os respectivos orientadores, fazer
0s ajustes necessarios a esta proposta. Os produtos finais seriam de exclusividade da mestranda,
de acordo com cada projeto, e que a natureza base desse produto poderia ser impressa,

eletronica, virtual, etc... e que a relacdo teoria e prética, teriam de ser materializadas neste
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produto. O que na verdade mudaria, era a metodologia ndo seria mais presencial e deveria
sempre ter sua sustentagdo tedrica no plano de aula.

Depois da reunido, mesmo com algumas questfes sanadas, ainda persistiam algumas
davidas se conseguiriamos ou ndao desenvolver essa intervencao propositiva ou remota, porém
comegamos a nos organizar, cada mestranda na sua linha de pesquisa, no meu caso literatura.

Tivemos como produto final deste trabalho a producdo de um video com animagao
enarracdo a partir do conto “O dia em que explodiu Mabata-bata”. A idealizacdo deste video
surge num momento de dificuldade de leitura e interpretacdo, dai a colaboracéo e participacao
dos alunos nas aulas remotas. com 0s textos que os alunos escreveram, cada um apresentou

sobre o conto que leu.
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3. PROPOSTA DE LEITURA DE CONTOS AFRICANOS EM TEMPQOS DE
PANDEMIA E ENSINO REMOTO.

Este projeto foi elaborado com o propdésito de desenvolver a leitura e producéao escrita
dos alunos. Propusemos aos alunos, por meio de situagdes de dificuldades vivenciadas, a¢des
de préticas de leitura e escrita, através dos contos africanos, para assim, possibilitar um maior
contato entre crianga, livros e escritores, interpretar diferentes textos e fazer relagdo com a vida
cotidiana, envolvendo a reescrita de historias através da producdo textual.

A literatura transforma, desperta a sensibilidade, possibilita a caminhada pelo
desconhecido, estimula a criatividade. A leitura € um grande instrumento que os professores
tém para despertar e senso critico e reflexivo das criangas, pois um mesmo texto possibilita

diferentes interpretacdes.

Quando o professor possibilita a fruicdo dos seus alunos, ele esta dando reais
condicBes para que estas criancas possam se desenvolver, baseados na
liberdade de expresséo, independentemente do livro que lhes foi apresentado,
pois a justificativa que legitima o uso do livro na escola nasce, de um lado, da
relacdo gue estabelece com seu leitor, convertendo-o num ser criticoperante
sua circunstancia; e, de outro, do papel transformador que pode exercer dentro
do ensino, trazendo-o para a realidade do estudante e ndo submetendo este
Gltimo a um ambiente rarefeito do qual foi suprida toda a referéncia concreta.
(ZILBERMAN 2003, p. 18).

No ambiente escolar ocorrem diversos conflitos tanto na relacdo entre professor/aluno
como entre aluno/aluno, alguns dos motivos de intrigas entre alunos em sala possui como
pretexto o preconceito referente ao peso, altura, estilo de roupa, gostos musicais, cor da pele,
entre outros. Contudo, o preconceito racial na sala de aula € o que move as discussdes, uma das
causas por existir as ofensas nas escolas relacionadas a cor da pele, diz respeito a toda uma
historia de exploracédo sofrida pela populacdo negra no Brasil.

Com a implantacdo da Lei 10.639/03 houve uma mudanca nas diretrizes curriculares
para o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e africana, entretanto, ainda ha algumas escolas
que ignoram tais mudancas. A lei foi criada com o objetivo de promover nas escolas,
especificamente em sala de aula, a valorizacdo da cultura afrobrasileira como um importante
acontecimento histérico e social na formacdo da sociedade brasileira. Os negros s&o
protagonistas no processo historico que o Brasil passou até tornar-se uma Republica
democratica, sdo sujeitos histdricos, com isso as escolas precisam mostrar aos estudantes a

importancia da cultura negra para a construcao identitaria.
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Partindo da probleméatica apresentada no projeto em que, os alunos do ensino
fundamental, mantém pouco contato com a leitura literaria, possuindo habitos deficientes de
leitura e como consequéncia apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.
Espera-se que a proposta de aliar a leitura e sua relacdo com a arte de contar historias,
proporcione um novo encontro entre leitor e texto, potencializando os aspectos ludicos e
imaginérios dos alunos, despertando-0s para novas viagens de leitura, pois nos deparamos no
dia-a-dia escolar com alunos que ndo gostam de ler ou que dizem ndo entender o que leram, ou
ainda, que apenas conseguem indicar informagdes presentes no texto, ndo é este o letramento
necessario para o exercicio da cidadania e para o combate aos desafios da vida.

A abordagem desta tematica, encontra justificativa na busca de estratégias de acao para
o trabalho de incentivo a leitura, procurando reavivar nos alunos o encantamento pelo texto
literario, por meio da arte de contar historias; intuindo que venham a descobrir que o ato de ler
€ magico, € fruicdo, € descoberta e, acima de tudo, é ensinamento, podendo contribuir para
ampliar sua visdo sobre si, sua comunidade e 0 mundo a sua volta.

Com base na concepcao da literatura como arte que encanta, transforma e humaniza o
homem e a sociedade, objetiva-se, com esta proposta, despertar nos alunos novas leituras do
texto e do contexto, oportunizando momentos de ludicidade, interacdo e aquisicdo de novos
conhecimentos.

Portanto, o trabalho com a literatura é tdo importante na primeira etapa do ensino
fundamental quanto na segunda. O aluno necessita do envolvimento de uma boa historia, de um
bom conto para agucar seu imaginario. Coelho (2000, p. 39), ao referir-se sobre essa fase, nos
coloca que “ainda o maravilhoso, o magico, o fantastico ou o absurdo existente em universos
diferentes do nosso mundo conhecido, continuam sendo grandes atragdes”.

Outra questdo preocupante que cabe colocar, € o fato de que muitos alunos que
concluem a primeira fase do Ensino Fundamental, chegam ao 6° ano com defasagem na leitura
e na escrita, devido a varios indicadores como: uma alfabetizacdo deficiente, falta de habito de
leitura, problemas clinicos, falta de assiduidade a escola, falta de interesse, entre outros.
Problemas ja constatados a nivel nacional, de acordo com os dados do IDEB, que apontam para
0s baixos indices da aprendizagem, na educacao basica, em nosso pais.

E mesmo que o texto literario esteja presente em sala de aula, que faca parte da praxis
do professor, ainda continua sendo motivo de preocupacdo e alvo de muitas discussdes por
especialistas em todo o Brasil, que desde a década dos anos 80, discutem a crise do ensino de
literatura nas escolas brasileiras. Muitas vezes, esse trabalho acontece de maneira equivocada,

como pretexto para outras atividades, como é o caso dos textos apresentados no livro didatico,
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por exemplo. A critica Regina Zilberman (1986, p. 7), ja refletia sobre essa crise, a qual continua
até os dias atuais: “o ambito reservado a literatura se v€ assolado pela crise de ensino, somada
agora a uma crise particular a da leitura, que extravaza o espaco da escola, na medida em que
se de para com a concorréncia dos meios de comunicagdo de massa”.

Desde entdo, ha uma preocupacdo constante e debates por parte de especialistas em
educacdo, na busca por estratégias que incentivem o encontro do aluno com os textos literarios,
visando uma maior reflexdo e compreensdo sobre as diversas linguagens que o texto lhe
proporciona.

Diante disso, destaca-se a seguinte pergunta: A leitura e sua relacdo com a arte de ler
histérias poderd proporcionar um novo encontro entre leitor e texto, potencializando os aspectos
ludicos e imaginarios dos alunos e despertando novas estratégias de leituras?

Partindo do principio que, o sujeito traz consigo diversos conhecimentos, “os de mundo”
(Freire, 1996, p.15) e que por meio da leitura, reflexdo e compreensdo da palavra, ele interage
com o mundo a sua volta, trazendo significados a sua existéncia entdo, mediados pelo professor,
o0s alunos poderdo interagir com o texto/autor, por meio da leitura; interagir também uns com
os outros, provocando maiores possibilidades de dialogo com as pessoas ao seu redor. “Ao ler,
o individuo busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos prévios, a sua formacéo familiar,
religiosa, cultural”.

Dessa forma, trabalhamos com aulas expositivas, leituras de textos literarios, exibicao de
filmes, documentarios e entrevistas, pois quando as criangas escutam histdrias, sdo poucos 0s
momentos de dispersao, os alunos atentam-se as narrativas trabalhadas, se envolvem com esse
processo ludico e interativo. O envolvimento € uma das condi¢bes fundamentais para a
construcdo de uma aprendizagem significativa, no decorrer do semestre, sendo possivel
constatar que as criancas levam o contetdo das histérias para a vida.

Para aprender as estratégias, os alunos devem integra-las a uma atividade de leitura
significativa, assim, é preciso articular situacdes de ensino de leitura em que se garanta sua
aprendizagem significativa. Quando se trata de ensinar as estratégias responsaveis pela
compreensdo, devem vivenciar e assistir ao que o professor faz quando ele mesmo se depara
com a leitura ou com a dificuldade de leitura.

Caso necessario, dariamos inicio ao trabalho individual a partir das dificuldades, para
que pudessem obter condigdo prévia, para o éxito da atividade de ler e escrever, que foi
desenvolvida no projeto de intervencdo, pois, quando o aluno compreende o que leu, quando a
leitura faz sentido, quando vem de encontro as suas expectativas e traz algo para a sua vida,

mais ele busca por outras leituras. Assim como um exercicio que ele necessita fazer para sentir-
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se melhor. Dai a importancia de ser estimulado, partindo de textos de seus interesses.

Para que esta leitura e escrita acontecesse, conhecemos as preferéncias dos alunos, para
juntos entdo, trabalharmos o género conto. Sabiamos das dificuldades que esse publico alvo
tinha quanto a leitura e escrita, portanto nos atentamos para que todos participassem e
interagissem em todas as atividades propostas.

Para fins didaticos dividimos as atividades em etapas, sendo estas previamente
planejadas com os alunos, visando a dinamicidade ao processo. Acrescentamos atividades
durante o percurso, uma vez que a proposta ndo estava fechada, mas passivel de alteracfes e
mudangas.

As atividades da primeira a quinta etapas, além, da escrita, constituiram um arquivo de

leitura, para subsidiar as atividades de reescrita dos contos que ocorreram nas etapas finais.

3.1 Experiéncias de um percurso de leitura

Primeira etapa (4 horas-aula)

A primeira etapa foi de mostrar o Projeto para a coordenacédo, direcdo e professores.
Apresentamos a proposta e apos a fase das apresentacdes e explanacdes sobre o trabalho que
seria desenvolvido. Nesssa apresentacdo falamos do PROFLETRAS, de como seria a
intervecdo, quais metodologias seriam usadas no desenvolvimento da proposta. Apos essa
apresentacdo para a gestdo, na semana seguinte a proposta foi apresentada aos pais, nem todos
participaram, porém o0s presentes gostaram da proposta. A apresentacdo para os alunos foi
bastante tranquila, expliquei o que é o mestrado profissional e 0 que € a intervencao, fruto da
pesquisa em questdo. Apresentar a minha trajetdria académica fez com que os alunos
conhecessem a minha realidade, motivando-os a fazer parte do projeto de pesquisa. Apos todas
informacGes, fomos para o laboratorio de informatica da escola para realizacdo de algumas
pesquisas sobre o que é conto. Os alunos, sob a orientacdo da professora, pesguisaram,
compararam, selecionaram e interpretaram as informacdes que encontraram. Entdo, discutimos
e buscamos a compreensao das especificidades desse género.

Quando elaboramos este projeto de intervencdo, o qual passou pela Banca de
Qualificacdo em 22 de fevereiro de 2020, ndo imagindvamos em hipotese alguma, mesmo
vendo que a China passava por dificuldades por causa da COVID19, que o Brasil também
estava na fila e que muitas coisas teriam que ser mudadas. Foi entdo a hora de suspender as
aulas, comegar a usar alcool em gel, usar méascaras e principalmente, aprender a lavar as méos

direito, pois aquilo que ensinavamos as criancas a fazer no passado, agora fazia parte do nosso
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aprender no dia a dia. Constava a data de 23 de mar¢o de 2020, como inicio do desenvolvimento
da intervengdo em sala de aula com os alunos, que ja sabiam e esperavam anciosos, porém a
diretora nos comunicou que teriamos de esperar, pelo menos uma semana, até que a SMEC
(Secretaria Municipal de Educagéo), orientasse sobre quais medidas tomar.

Em 27 de de marco de 2020, todas as aulas foram suspensas e nosso projeto também.
Lembro-me perfeitamente que minha Orientadora Vera Llcia Maquéa, por contato via Whatsap
e email, orientou-me a ter paciéncia, pois 0 mundo todo passava por isso. No dia 16 de abril,
me perguntou em uma mensagem, como eu estava em tempos tdo dificeis e que deveriamos
seguir em frente, ndo havia nada que durasse para sempre, e que eu deveria aproveitar para ler
e escrever, durante o periodo de quarentena. Pedia para que eu continuasse a escrever a parte
critico teorica do texto da dissertacdo. Confesso que me encontrava perdida, sem rumo, pois
queria muito mesmo, desenvolver minha intervencao e escrever minha dissertacdo de acordo
com o que o programa pedia, portanto mal sabiamos que tudo mudaria.

As instituicdes de ensino sdo orientadas a aproveitarem em ampla escala as ferramentas
de tecnologia educacional, como por exemplo as plataformas e ambientes virtuais de ensino,
para garantir os processos pedagogicos de aprendizagem. Os sistemas de ensino entdo iniciam
produzindo videoaulas, transmissdes ao vivo, exercicios online, entre outros mecanismos. Todo
esse esforco se faz para manter os estudantes em um ritmo de estudo, mesmo estando distantes
do espaco fisico da escola.

A educacdo se encontrava sob enormes desafios para implantar ainda que de forma
temporaria, a educacao remota na educacéo basica no pais. A realidade apresentatou-me alunos
e familias que ndo conseguiamm utilizar plataformas online de ensino, professores que
careciam de formacdo técnica para direcionar processos de aprendizagem em ambientes
virtuais. Esses desafios sdo ampliados quando levamos em conta a rede puablica, em que
estudam mais de 80% dos brasileiros em idade escolar. Outro ponto central é 0 acesso a
computadores. Segundo pesquisa do Comité Gestor da Internet no Brasil, 58% dos domicilios
no pais ndo tém acesso a computadores e 33% ndo dispdem de internet. Dessa forma, levar a
frente a educacdo remota se tornava complicado principalmente para 0s grupos sociais mais
vulneraveis.

Em meio a tantos desafios, iniciamos 0 processo remoto, criamos o grupo de whatsapp,
porém muitos alunos se recusaram a participar, mesmo com muita insisténcia da parte gestora
e da nossa como mestranda.

Nesta aula, perguntei aos alunos se sabiam o que era aula remota e a resposta foi néo.

Apesar de responder que ndo sabia o que era aula remota, um aluno disse que “deve ser algo
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que fica muito longe da gente, ndo podemos manusear”. Concordei que o intuito da aula remota
é de ndo ser manuseado presencialmente (apesar de ser possivel fazé-lo), mas que poderia ser
manipulado via internet. Nessa fase me vi diante de muitos problemas para desenvolver a
interveng&o, pois tudo acontecia remotamente e tanto os professores quanto os alunos sentiam-
se inseguros. Foi necessario entdo, estabelecer algumas regras para 0 bom andamento das aulas
que iniciariam.

e Todos os alunos deveriam ter a responsabilidade de estar aé disposi¢cdo no momento

da chamada de ideo para a aula.

e As atividades propostas teriam uma data limite para serem entregues.

e As atividades estariam a disposi¢éo na escola por tempo limitado.

N&o tivemos grandes problemas. Alguns alunos perderam ou resolveram as atividades
no ultimo prazo, porém dentro das regras estabelecidas.

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem, podemos verificar que foram atingidos
parcialmente, pelos alunos. Ao serem perguntados sobre a utilizacdo do celular e de novas
tecnologias em sala de aula, a maioria disse ser favoravel, fator importante para 0 andamento
das proximas aulas.

Aqui retomamos a critica de Regina Zilberman, citada no inicio deste capitulo: Quando
o professor possibilita a fruicdo dos seus alunos, ele estd dando reaiscondigdes para que estas
criancas possam se desenvolver.

Foram muitos os obstaculos, até chegarmos a um nimero minimo de alunos para iniciar
a intervencdo remota. A seguir, como podemos ver nas imagens, transcrevemos algumas falas,

tanto das maes como dos alunos

Figura 3 - Conversa no grupo de whatsapp sobre o inicio da intervencdo remota

-

D T e Meerveghn tae

Elaborada pela autora
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“Bom dia, sou a mae do Arthur. O problema é a internet, pois a minha é dados moveis

e ndo acessa link e nem videos”.

Figura 4 - Conversa no grupo de whatsapp sobre o inicio da intervenc¢éo remota

oase wih

Sena mais facd ne

Serd Que se U aVisar antes

el poderia ir a algum lugar
que tenha ocesso?

‘ O3 Emanuelie Mae Arthur
Mas ou Noo tenho 3o tenho
NO celular MmesmoO ¢ essas
Internet 4O Coluld NBO 300

Elaborada pela autora

Outra mae tentando ajudar. * Se fosse wifi seria mais facil né”.”’Mas eu ndo tenho, so

tenho no celular mesmo e essas internet no celular ndo séo boas”.

Figura 5 - Conversa no grupo de whatsapp sobre o inicio da intervencdo remota
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Elaborada pela autora
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Figura 6 - Conversa no grupo de whatsapp sobre o inicio da intervengdo remota

Old pessoal, obsorver que
nem 10308 confinmaram No
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CAsa QUT DASSO INternet ¢
ajudo tbhm nas aulas

N

Elaborada pela autora

Uma mée tentando nos ajudar. ““ Vamos mamdes que estdo no grupo, vamos dar o ok
para 0s nossos pequenos ter as aulas,quem nao tiver Net em casa podem trazer o seu filho ou
filha aqui em casa que passo a internet e ajudo também nas aulas”.

Figura 7 - Conversa no grupo de whatsapp sobre o inicio da intervencdo remota
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Elaborada pela autora
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Das conversas no grupo, muitas foram as reclamacdes, ora por causa da internet, ora por
causa de falta de aparelho celular, porém com a ajuda da coordenadora Joana Darc Borges e

com a fala de uma mée que se preocupava com os estudos da sua filha, conseguimos prosseguir.

Figura 8 - Conversa no grupo de whatsapp sobre o inicio da intervencdo remota
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Elaborada pela autora

Fala da Coordenadora. “Boa noite senhores pais, estou aqui no grupo com vocés para
participar desse projeto também e de suma importancia para nossos alunos assim que a
professora Silvia terminar o projeto nds desfazemos o grupo ok. Devido essa pandemia ela ndo
pode desenvolver essas atividades com seus filhos na escola mas podemos realizar a distancia
e Por isso contamos com vocés. Grata pela compreensdo. Coordenadora Joana Darc. Quero
pedir aos pais do grupo gque ndo saiam porque 0s textos e atividades estdo vinculados as
atividades da professora titular da sala. E muito importante que os alunos participam para
aprimorar os conhecimentos deles. Grata a todos.

E assim o processo prosseguia com dificuldades, porém andava a passos lentos,

alicercado pelas palavras de (Petit, 2009, p. 40) que diz:

Esse espaco intimo aberto pela leitura ndo é apenas uma ilusdo ou uma valvula
de escape. As vezes pode ser: nds nos consolamos das vidas, dos amores que
vivemos, com as historias dos outros. Mas é sobretudo uma fuga para um lugar
em gue ndo se depende dos outros [...]. E esse espago intimo nos d& um lugar.
(PETIT, 2009, p. 40).
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Segunda etapa (2 horas-aula)

Nesta etapa realizamos a leitura dos contos inteiros ou trechos que apresentam elementos
como de descricdo de personagens, ambientacao, expresses que provocam emogoes. Enviamos
0S contos novamente, para que agora apreciassem com mais ateng&o.

Durante a leitura, ndo houve muitos questionamentos por parte dos alunos. Apenas
quando foi lido sobre o tio Raul um aluno se manifestou dizendo que ndo entendia como as
pessoas podiam ser tdo ruins. Entdo falei sobre os varios tipos de comportamento nas pessoas e
que havia gostado da observacao dele.

Nesta atividade os alunos mostraram seus sentimentos, suas emo¢des através do texto
lido. Mostraram que desconheciam aquela obra, mas gostaram da leitura e mesmo depois de
lida mais de uma vez, tinham dificuldade em colocar as ideias no papel e até mesmo para
desenhar. Alguns pareciam necessitar de orientagdo para a atividade e para ajudar-lhes na
tomada da consciéncia do ler a partir dele foi necessario o agir professoral.

Entéo elaboramos atividades para a compreensdo dos alunos sobre o género conto, para
gue conhecessem o conto através do video Historia Africana O dia em que explodiu Mabata-
batade -Mia Couto.

Em seguida, sugerimos aos alunos que desenhassem conforme a leitura, para que
pudessemos discutir, sobre 0 que aconteceu na histdria e fazer comparagdes com os trechos
lidos. Vimos nessa atividade que nossa memoria esta longe de poder selecionar e guardar toda
obra lida, pois na medida que a aula acontecia, surgia a necessidade nos alunos de fazer uma
viagem em seu interior e buscar a realidade através daquela leitua.

Para finalizar, perguntei aos alunos o que eles tinham achado da aula e, os que
responderam, disseram ter gostado. Uma aluna perguntou se naguele dia ja teria mais tarefa na

grupo e eu informei que sim.
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Figura 9 - Primeira aula remota pelo grupo de whatsapp

Elaborada pela autora

Esta etapa nos mostrou que mesmo com muita dificuldade, tanto da parte dos alunos
como de nossa parte, conseguiamos ir adiante. Como podemos observar, alguns alunos (as), de
inicio sentiam-se timidos, porém também nos ensinavam e conseguiam nos mostrar ferramentas
tecnoldgicas para melhorar nossas aulas.

Apesar de poucos pais acompanharem os filhos nas atividades propostas, a maioria dos
que estavam no grupo, faziam as atividades em tempo habil. Em algumas aulas por chamada
de video, percebiamos que alguns alunos eram orientados por outro irmdo(&), Primo(a) que
também estava tendo aula remota, pois em muitos momentos percebiamos vozes que 0s
orientavam ao fundo.

Portanto, mesmo com as restricGes de estrutura tecnoldgica, os alunos se mostraram

dispostos e verificamos que seria muito boa a intervecao prevista nesse projeto de pesquisa.

Terceira etapa (2 horas-aula)

Nesta etapa, seria realizarda a pesquisa no laboratorio de varios contos, entre eles: “O
dia em que explodiu Mabata-bata”, “O enterro da bicicleta”, “As maos dos Pretos”, “Dragéo e
eu”, “Soliddo”, “A Lebre, o Lobo, o Menino e 0 Homem do pote” e “Passei por um Sonho”,
porém, devido a pandemia fizemos algumas mudangas, fizemos a leitura do conto com os alunos
via chamada de video. Isso se deu, para que os alunos pudessem se interessar pela leitura, pois
nesta série, muitos tem muita dificuldade em ler, ou ainda ndo praticam. Apods a leitura,
passaram a perguntar sobre suas duvidas. As respostas eram direcionadas a cada pergunta, de
forma que todos pudessem ser contemplados. Verificamos que um aluno, apesar de interagir, 0
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fazia muito pouco, entdo fomos citando passagens do texto e chamando a atencdo para 0s
detalhes, para as caracteristicas, mostrando que as personagens podem ter além das
caracteristicas fisicas, as psicoldgicas. Que o tempo pode vir carregado de significados e que 0s
fatos podem ser ricos em detalhes. Falei também que séo esses detalhes que enriquecem as
narrativas, que ao escrever o autor ndo pode deixa-los de lado.

Os alunos em siléncio e ouvindo, nos mostraram o que eles acharam da histéria e o aluno
que pouco interagia disse que ficou impressionado com a coragem do Azarias. A partir dai
debatemos com os outros alunos para saber as percepgoes, que sentidos foram despertos. Pedi
opinido sobre o enredo, as personagens. Eu precisava que todos falassem. Eles foram aos poucos
se soltando. Aproveitei a oportunidade e fui provocando com perguntas, incitando respostas:
Vocés gostam de histdrias que envolvem animais? O que sera que aconteceu com Mabata Bata
afinal? Ele realmente morreu? Ou a ave o levou? Alguns responderam aos questionamentos e
outros ficaram sO observando. Fizeram alguns comentarios, mas nada muito consistente. A
impressdo causada é que eles ndo tinham o habito de falar, de se posicionar acerca de algo, dizer
a opinido deles, talvez por ser a primeira leitura remota. Durante a aula, fui pedindo que eles
falassem sobre as do conto que acabavamos de ler. Se eles viam algo em comum, alguma
diferenca. Nesse momento queriam falar todos ao mesmo tempo. Pedimos para que fizessem as
inscricdes para as falas e fui chamando-os um por véz. Entdo percebemos que a maioria dos
alunos, conseguiam fazer comparagdes sobre as personagem, pois um questionou que o filho
do tio ia a escola e 0 Azarias n&o.

Buscavamos conforme orienta Colomer (2003), aplicar a formacdo do leitor, na escola,
esta ligada ao conceito de competéncia literaria, como algo que deve ser aprendido socialmente,
pois 0s textos escritos inserem-se em um contexto historico-social e ha a necessidade de

apreender essas relacdes para compreendé-los.
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Quarta etapa (2 horas-aula)

Nesta etapa foi organizada uma leitura individual, de acordo com as condig¢des de cada
aluno, havendo necessidade, seria realizada a intervecao de ajuda da professora para a leitura
com o aluno.

O objetivo aqui foi fazé-los perceber que ao ler eles precisam se preocupar em
caracterizar essas personagens, que, para além dessas caracteristicas hd outras que também
precisamos conhecer.

A percepcao que se teve é que os alunos, de modo geral, ndo conseguem se concentrar
para ler. Eles querem comegar a ler e logo terminar. Quando se fala em leitura e releitura, de
modo geral, o grupo diz que ja leu, que ndo precisa fazer releitura.

Reforcei que a maioria dos alunos ficavam ansiosos para ler rapidamente, entdo solicitei
gue pausassem mais a leitura para que assim conseguissem refletir sobre ela. Disse para que
eles tivessem cuidado ao ler, pois quando ndo damos atencdo a leitura ou lemos errado,
prejudicamos a leitura toda e ndo conseguimos entendé-Ila.

Essa atividade teve por objetivo orienta-los sobre alguns pontos que devem ser

observados ao ler uma historia.

Figura 10 - Imagem da aula com a aluna Lauane Aguiar ensinando a gravar a aula

Elaborada pela autor
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A aluna Lauane nesta imagem, nos ensinava a gravar a aula remota. Aqui era clara a
interacdo professor/aluno, pois diante de tantas coisas novas, o velho de que o professor também

aprende com o aluno, acontecia.

Figura 11 - Imagem da aula com a aluna Lauane Aguiar ensinando a gravar a aula

Elaborada pela autora

Nesta aula apresentava outra leitura aos alunos, pois alguns muito ansiosos com tudo,
pediam outras leituras.

O trabalho proposto era sobre a leitura dos contos africanos, embora também fizemos a
leitura de alguns contos da literatura afro brasileira que constam no ambito da lei 10 639/03,
atualizada para 10645/08.
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Figura 12 -Imagem da aula com a aluna Lauane Aguiar ensinando a gravar a aula
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Elaborada pela autora

Observamos que alguns alunos, quando em aula no grupo, ndo haviam feito a leitura
indicada. Nesse momento a mediacéo foi uma ponte entre a leitura e o ser que I€.

Levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o que eles acham do que aparece
nas histdrias dos contos africanos, como seriam 0s personagens, onde se passam as historias e
fazer um levantamento de quais contos africanos os alunos ja viram ou ouviram. Enfatizar que
a historia do brasileiro passa pela histéria dos povos africanos que auxiliaram na criacdo da
nossa brasilidade.

Portanto depois de mediados as preocupacdes surgiram e alguns alunos mostraram isso,
pois pediram ajuda. Mostramos a eles que o aluno pode recusar de expor suas interpretacoes,
pode preferir escrevé-las, porém pontuei que que somente com uma releitura se daria a
exploracédo do conto.

Fala da aluna Lauane, “Oi professora tem como a senhora mandar o conto de novo”.
De repente, o boi explodiu. Rebentou sem um mudd. No capim em volta choveram pedacos e
fatias, grdo e folhas de boi. A carne eram ja borboletas vermelhas. Os 0ssos eram moedas
espalhadas. Os chifres ficaram num qualquer ramo, baloucando a imitar a vida, no invisivel do
vento...

Quando a aluna solicitou que Ihe mandasse novamente o conto, foi possivel perceber,
que cada um, da sua maneira, mergulhou profundamente em seu eu, cada um, mesmo que

minimamente tomou consciéncia do ler a partir de si, como resultado percebeu que ler é extrair
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sentido dos textos, que objetivo principal da leitura é compreender um texto e, por ela, o que
propde, sugere ou instiga.

A formacao do leitor é essencial para a melhor inser¢do do sujeito no mundo. Isso pode
ser dito considerando-se que, de acordo com Colomer (2007), a tarefa de formar um leitor é
parte do processo mais amplo de formacao da prépria pessoa. Tal perspectiva se apoia na Visao
de que o leitor, como um individuo, precisa construir e desenvolver qualidades como a
sociabilidade, e ser preparado para inserir-se no mundo, o qual é marcado por diversidades
sociais e culturais e encontros entre tais diferencas. O leitor, também como um sujeito mais
amplo, deve ser formado com atencdo a sua autonomia e condi¢des apropriadas de analisar e
julgar discursos, ideologias, posicionamentos, etc., de modo a ver o mundo da forma mais
inteligivel possivel, entdo nos deparamos com o que diz Cosson “ O segredo maior da literatura
é justamente o envolvimento Unico que ela nos proporciona, capaz de envolver o aluno em um
mundo feito de palavras”. (COSSON, 2014, p. 29).

O envolvimento dessa leitura, acontece a partir da hora que se ouviu ou leu um texto.
Assim é possivel a atribuicdo de sentidos e o aluno pode reler, comentar e ouvir o que dizem os
colegas sobre 0 mesmo texto.

A aula comecou a ficar muito agitada por conta da discussdo, alguns alunos queriam
relatar fatos relacionados ao conto e foi dificil retomar o assunto. Pedi que se acalmassem para
voltarmos a interagie de forma tranquila e que teriamos tempo para ouvir cada um deles, depois
gue eu terminasse de explicar os conceitos. Como ja haviamos perdido algum tempo no comeco
da aula, o horério de aula terminou e ndo consegui finalizar a discusséo. Entretanto, considero
que essa aula foi bastante produtiva porque os alunos expuseram sua opinido e participaram
bastante da discussé&o.

Logo no comeco da aula, duas alunas (que estavam participando ativamente de todas as
atividades, tanto na chamada de video, como no grupo), me disseram que essa tinha sido a
atividade que elas mais gostaram. Informei que havia preparado a aula para sanar essas

possiveis dificuldades, mas que poderiam me fazer perguntas a qualquer momento da aula.

Quinta etapa (2 horas-aula)

Nesta etapa discutimos sobre a diversidade da literatura com foco na literatura dos
contos Africanos: “O dia em que explodiu Mabata-bata”, Mia Couto, que fala dos conlitos que
marcaram Mocgambique e ambienta-se na época das guerras civis. Ao leva-lo para o contexto

escolar, o professor pode combinar elementos interdisciplinares para proporcionar uma
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interacdo maior entre os alunos e o texto, além de explicar o contexto das guerras civis na nacao
mocambicana, apresentando uma narrativa mitica, presente no imaginario africano a respeito
do Ndlati, onde podem analisar como o narrador se apropria do mito do “passaro relampago”
numa perspectiva intertextual.

Durante as aulas da semana foi lido contos diferentes, independente do que propusemos
para aquela semana. Os textos foram usados, ora para analises, ora para —simples leitura,
fruicdo, deleite, para iniciar ou finalizar cada aula. As vezes os textos eram lidos e analisados
como tarefa de casa. Entre esses contos, foram indicados: “As maos dos pretos”, Luiz Eduardo
Honwana, que evidencia um grave problema que toma a sociedade mogambicana: o racismo,
Dragéo e eu de Teixeira de Souza, que mescla o cotidiano cabo-verdiano- parecido com o de
muitos brasileiros, marcado pela fome e seca, “A lebre, o lobo, 0 menino e 0 Homem do pote”,
de Odete Costa Semedo, entre outros.

Em seguida, alguns alunos comec¢aram a falar sobre a “estranhesa” de alguns titulos.
Antes mesmo de comegar a explicacdo, um aluno levantou a mao para perguntar: “professora,
todos os contos africanos falam da vida triste das pessoas que la vivem”. A pergunta do aluno
foi importante para o desenvolvimento da aula, pois muitos ndo tinham nem prestado atencéo
aos titulos. Outra aluna, ja descordou de que os contos somente mostram a parte triste, disse
que os contos brasileiros também sdo assim e que havia lido.

Aqui nos deparamos com o impacto que o conto africano desencadeou no aluno e
definitivamennte, compreendemos que historias que mostram somente personagens perfeitos e
terminam bem, com sentimentos bons, ndo agucam a imaginacao. Precisamos fazé-los ler algo
gue mostra os seres humanos como humanos de verdade. Entdo comecei a explicar que um
simples livro traz a tona assuntos diversos, como reconhecimento da diversidade, valorizacao
dos aspectos fisicos africanos, dentre muitos outros.

Mais uma Vvéz a indagacdo do aluno me levou a refletir que todos os educadores,
educandos e pais devem compreender, que nao temos que aprender sobre a cultura africana s6
porque ha uma lei que obriga a tal acdo. O que todos deveriamos ter consciéncia e que é uma
cultura e como tal, merece 0 mesmo respeito que qualquer outra.

Percebemos que quando a crianca tem a possibilidade de ter acesso a cultura africana
ainda nas séries iniciais, ha um espaco para que esta cultura possa ser ainda mais enraizada no
seu conhecimento, para ao Nivel Fundamental I, com um pouco mais de maturidade. Os
docentes podem iniciar a introdugdo da cultura africana através da identificagdo de objetos,
musicas e costumes originarios da Africa, os quais s&o percebidos na populagéo brasileira dos

dias atuais.
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Contos
africanos

Elaborada pela autora

Sexta etapa (2 horas-aula)

Com o intuito de delimitar nossa intervencdo, voltaremos especificamente para a
producdo literaria de Mocambique a partir da analise do conto. “O dia em que explodiu Mabata-
bata”, de Mia Couto. Foram muitos 0s momentos que percebemos, pelas falas dos alunos que,
aquilo que pretendiamos para com eles, estava acontecendo, mesmo que de forma lenta e
diferente, j& que nossas aulas aconteciam remotamente.

Em certa aula, uma aluna me perguntava se quem escrevia 0s contos africanos se vestia
com roupas coloridas e turbantes sobre a cabeca. Antes que eu pudesse responter, o outro aluno
disse: Vocé ndo prestou aten¢do quando leu sobre Mia Couto? Ele se veste “normal”, como
nos. Neste momento, mesmo sabendo que tinhamos dois assuntos para tratar com os alunos,
percebi que a histdria que havia lido, tinha mexido com eles e justamente na caixinha da cultura,
dos costumes etc.

Ainda nesta aula perguntei a eles o que achavam sobre usar roupas coloridas e turbante,
pois percebi que alguns faziam critica ao costume. A aluna que havia perguntado me disse: Eu
acho legal Professora, mas nunca vi a senhora com turbante quando 1€ para nés 0s contos.

O docente precisa participar de formacdo continuada e/ou outros cursos que o leve a
conhecer consistentemente a Histdria da Africa e a cultura africana, pois ndo ha como ensinar
0 que ndo se tem conhecimento. O educador também tem que buscar estratégias didaticas que
viabilizem o ensino aprendizagem e que otimizem o tempo para tais aplicacoes.

O trabalho esbarra em diversos fatores que inviabilizam o ensino, como o racismo, a
religiosidade e a resisténcia para o que € diferente. Portanto, cabe ao educador desenvolver

outros papéis, 0s quais o permita alcangar seus objetivos com eficécia.
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Na escola os educadores trabalham como pais, pois ajudam a reprimir falhas advindas
dos lares, ocupam diversos papéis, auxiliam a superarem os preconceitos, contribuindo assim
para criar e conservar uma atmosfera de igualdade e respeito em sua sala de aula e fora dela.

Entdo no dia seguinte ousamos um pouco ao nos apresentar na aula. Nos caracterizamos
de forma a chamar a atencdo, pois uma de nossas maiores preocupacdes era a de como chamar
a atencgdo, para que nossa intervencgéo seguisse, mesmo com as dificuldades encontradas. A aula
rendeu, pois comentaram muito e um deles disse que havia pesquisado sobre e que ndo era “
modinha” e sim que os turbantes simbolizavam os pensamentos ¢ a f€¢ do divino. Apos alguns
comentarios, pedi aos alunos para os alunos pesquisarem no Portal da Cultura Afro-brasileira,
para que pudessem aprender mais sobre 0 assunto.

O Aluno Marcos Paulo neste momento nos surpreendeu, disse: Professora, eu gosto de
mexer com aplicativos e fazer bonecos, fiz uma animacéo sobre o Conto que estamos lendo.
Posso postar para a senhora ver se da para mostrar na proxima aula? Confesso que me pegou
de surpresa e falei: Manda no meu privado e depois conversamos. O Aluno apareceu em minha
casa com um pen drive, pois disse que 0 arquivo era grande demais parmandar no Whats. Fiquei

maravilhada ao ver a producao dele.

Figura 14 - Imagem do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata- bata

Elaborado pela autora



Figura 15 - Imagem do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata- bata

Elaborado pela autora

Figura 16 - Imagem do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata- bata
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Elaborado pela autora

Figura 17 - Imagem do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata- bata
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Elaborado pela autora

Figura 18 -Imagem do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata- bata

Elaborado pela autora

64



65

Na aula seguinte usamos o video que amaram, a aula mudou daquele dia mudou
completamente, pois 0 aluno nos dava dicas de como confeccionar os personagens, dizia que
cada movimento era individual e que era bastante dificil, mas que era o que ele gostava de fazer.
Alguns dias depois, comecei a pensar na possibilidade de transformar aquela maravilha em
produto final, ja que a primeira opcéo: fazer um video com os alunos, ndo poderia acontecer,
por causa da Pandemia. Portanto ap6s conversar com minha orientadora Vera licia da Rocha
Maquéa, comegcamos a colocar em pratica a ideia.

Os objetivos ndo ficaram comprometidos, pois devemos levar em consideragdo gque 0s

alunos estavam atentos ao que lhes era proposto.

Figura 19 - Imagens de aula no grupo de whatsapp
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Elaborada pela autor
Segundo Colomer (2007),

Culturas se formam, se encontram e se modificam. Nesse espaco, o leitor de
literatura competente e bem formado pode vir a engajar-se em debates
diversos e relevantes sobre culturas, ideias e valores, através da sua fruicdo
dos textos literarios. Assim, ele ndo apenas desenvolveria sua capacidade
interpretativa e posicionamento critico como sujeito, como também se
prepararia melhor para as realidades variadas que poderia encontrar ao longo
de sua vida. (COLOMER, 2007, p. 29).

Dessa maneira tal leitor inevitavelmente desenvolve um repertério cultural mais
complexo, que possibilita sua formacdo como sujeito de modo mais amplo e amadurecido.

Para a execuc¢do dessa atividade foram realizadas varias leituras com a turma para que
os alunos pudessem expor suas impressoes, suas alegrias e tristezas, seus pontos de vista, suas
dificuldades, enfim, o0 maximo daquilo que a leitura do texto lhes proporcionou, a fim de que
as experiéncias com a leitura do conto nao ficasse restrita ao universo particular de cada leitor,
mas que possa ser compartilhada e ampliada. Durante a realizagdo dessa leitura, foi importante

procurar a0 maximo fazer aparecer a voz dos leitores. Isso ndo significa que se pretende
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estacionar junto dos alunos emsuas impressdes e experiéncias iniciais, em sua identificacdo mais
pessoal com a obra, mas também provocar reflexes sobre como contribuir para que os alunos
avancem um pouco mais e ampliem suas experiéncias por meio de novas interagdes com o texto
e com os demais leitores a sua volta.

Ao final da atividade, pedimos aos alunos que fizessem um um registro sobre o conto,
que poderia ser em forma de ilustracdo ou de um pequeno texto, dependendo das possibilidades

de cada um.

Figura 20 - Desenho realizado apo6s leitura do conto O dia em que explodiu Mabata-bata de
Mia Couto

Elaborada pela autora

Esta atividade teve por objetivo desperta-los quanto aquilo que imaginavam ao ler o
conto, trabalhando, na pratica, as partes que o compdem, desenvolver a espontaneidade e a
criatividade por meio do desenho ou escrita.

Os elementos narrativos e 0s elementos plasticos em uma ilustracdo podem sugerir
desde elementos narrativos até modos de comportamento e atitudes. Em um desenho a
ilustracdo tem varias funcdes. Através dela é possivel também entender e analisar as ideias
produzidas. Ndo se pode esquecer que o desenho proposto deve compartilhar algo com a
crianca, ndo somente ensinar ou explicar algo.

A metodologia usada foi desenhar. Falei-lhes sobre a importancia de refletir sobre o
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conto lido, lembrar de cada detalhe para que assim, pudéssemos ser minunciosos, tanto ao
escrever como ao desenhar. Nesta atividade observei que as trés atividades tinham algo em
comum, o boi e as arvores e que esses dois elementos haviam ficado registrado nos alunos.
Quando mandaram as imagens perguntei-lhes o porqué do boi e as arvores. Um deles falou que
quando leu a parte onde o tio falava para Azarias vir que ndo iria ser castigado por isso, ele s6
conseguia ver as arvores e o Azarias fugindo para elas como reflgio. Percebi entdo que a
intervencao estava, mesmo que aos poucos, com muitas dificuldades remotas, causando efeitos
neles.

Para tanto, um texto ndo pode ser compreendido como algo pronto e acabado, pelo
contrério, deve ser entendido como uma estrutura em reflexdo, com lacunas, e que necessita

que alguém o complete e atribua um carater significativo.

Figura 21 - Desenho realizado ap06s leitura do conto O dia em que explodiu Mabata-bata de
Mia Couto

Elaborada pela autora

Neste desenho um aluno aluno falava para os outros que estavam na aula que o Azarias
era espancado, ndo podia frequentar a escola e pensou em fugir de casa quando viu o boi
Mabata-Bata explodindo. Temendo a surra pela falta do boi no rebanho, Azarias se esconde.
Um soldado avisou a familia que a explosdo que ocorreu foi provocada por uma mina

subterranea. Raul e a V6 Carolina saem em busca do menino, mas Azarias pisa em outra mina
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e morre. Um outro aluno discordou, disse que néo, que pela leitura do conto ndo dava para saber
se era 0 Azarias que havia morrido.

Esta atividade de desenhar foi baseada, conforme dito anteriormente: Eles tinham que
escolher um fato da histdria que aconteceu com as personagens, no lugar e no tempo escolhidos
e produzir um desenho. E assim eles fizeram.

Percebeu-se entdo, que cada um dos alunos entendeu 0 conto de uma maneira, que
desenharam conforme o entendimento. O desenho nos permitiu explorar o aluno a partir da
obtencéo das projecdes (expressdo de sentimentos, pensamentos, afetos e demais caracteristicas
referentes a relacdo e a aprendizagem).

Figura 22 - Desenho realizado ap06s leitura do conto O dia em que explodiu Mabata-bata de
Mia Couto

Elaborada pela autora

Sétima etapa (2 horas-aula)

Nesta etapa, tivemos sérias dificuldades com o processo de entrega das atividades
escritas aos alunos. Alguns participavam muito bem das aulas, porém mesmo sendo
comunicados de que as atividades ja se encontravam na escola, ndo buscavam, portanto
novamente nossa intervencao atrasava do cronograma.

Na préxima aula coloquei para eles que, seria impossivel termos uma aula produtiva se
aqueles que haviam buscado as atividades, ndo as fizessem. Foi preciso certa insisténcia, pois
alguns mostravam falta de vontade de ler.
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Apo6s solucionado o problema da entrega das atividades, os alunos realizaram uma
pesquisa na internet sobre livros que traziam contos africanos, solicitamos que se retnissem em
duplas por chamada de video e apresentassem ao outro colega 0s contos que haviam pesquisado
para depois, em outro momento, fosse feita outra chamada de video, onde cada dupla
apresentasse para as demais o conto pesquisado. Comentando 0s aspectos principais da
narrativa e os elementos da cultura e da paisagem africana que conseguiram perceber, como:

fauna, flora, rios, musicas e religides.

Oitava etapa ( 4 horas-aula)

Esta fase foi de escrita e compreensdo dos contos com a tematica das questdes da etapa
6. O professor enfatizou uma caracteristica prépria da cultura africana/afro-brasileira, que € a
forga da oralidade. pedimos um registro mais concreto das atividades desenvolvidas a partir dos
contos africanos, isso proporcionou que 0s alunos escrevessem sobre 0s contos, quais 0S
aspectos principais da narrativa e 0s elementos da cultura e da paisagem africana que
conseguiram perceber por meio dos contos. Para esse trabalho, foi preciso que o aluno lesse o
livro todo previamente, selecionasse as partes que julgou mais interessantes, de modo que
puderam construir o sentido da atividade, j& que o conto de Mia Couto, por seu carater
inventivo, oferece grandes desafios a eles. Foi interessante trabalhar a linguagem utilizada pelo
autor e, nesse sentido, explorar um pouco o tema das linguas faladas em Mocambique. Apesar
de o idioma oficial desse pais ser o portugués, ha outras linguas faladas pela populacéo, que
influenciam, inclusive, o vocabulario do livro. Além disso, assim como o portugués do Brasil,
0 portugués de Mocambique tem caracteristicas Unicas, entdo provocamos nos alunos a
reflexdo sobre a ancestralidade africana a partir da narrativa apresentada e sobre a reflexdo
de tracos fisicos herdados dessa cultura, sobretudo o tom da pele. Destacamos que mesmo as
pessoas brancas possuem tons variados de pele. Essaatividade € uma estratégia para suscitar a
reflexdo sobre a propria identidade e as possiveis marcas de ancestralidade africana
representada na cor da pele de muitos brasileiros.

E fundamental que o estudante dialogue com o texto que se coloca a frente dele. Esse
didlogo diz respeito ao texto como um todo: seu contexto de producéo, seu género discursivo,
para quem foi escrito, entre outros aspectos que permitem ao estudante fazer a conex&o entre

seu repertério de mundo e a leitura.
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Figura 23 - Entrega de atividades na Escola Municipal 03 de Maio
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Elaborada pela autora

No periodo em que desenvolvemos a intervencdo, passamos por varios desafios. Sempre
que famos até a escola para entregar atividades, encontravamos a escola literalmente vazia. 1sso
nos fez refletir muito sobre o quéo importante seria naquele momento a nossa intervencao para
aquele grupo de alunos. Quando a secretaria vinha nos atender, sempre comentava da solidao e
da falta de vida naquele espaco escolar que trabalhavamos.

Figura 24 - Atividades dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autora

Quando era pedido uma atividade, logo algum aluno colocava no grupo: Professora

Silvia, pode ir pegar a minha atividade na escola, fiz rapidinho. Geralmente, dava um tempo
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limite para que todos pudessem fazer com calma e entregar na data. As atividades muitas vezes
ndo correspondiam com a proposta, porém estava dentro do contexto e depois no grupo

davamos continuidade, assim conseguiamos chegar ao proposto.

Figura 25 - Atividades dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio
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Elaborada pela autora

Cada vez que iamos até a escola pegar as atividades dos alunos que faziam parte do
grupo de intervencdo, confesso enquanto professora que em alguns momentos nos
desanimavamos, pois alguns alunos simplesmente colocavam o home e entregavam. Esse tipo
de desconforto sempre passava quando nos reuniamos no grupo do whatsap, pois era la que o
aluno falava, comentava e interagia com a atividade. Por vezes cobrava deles a escrita das
atividades e tinha como resposta que nao tinham tempo e que no grupo gostavam mais, que
quando um colega falava, o outro lembrava de algo e assim se tornava mais gostoso estudar.

Uma das prioridades da escola é oportunizar aos alunos o aprendizado da leitura e da
escrita, valorizando-as igualmente, pois ambas estdo interligadas. Logo, deve propiciar todos
0s instrumentos e condi¢fes para que a crianca tenha um contato positivo com as ferramentas,
colocando a sua disposi¢do todos 0s meios.

Portanto, Zilberman enfatiza:

As interfaces da leitura trabalhadas na escola estdo sempre relacionadas a
busca de informagdes e possuem, portanto, natureza funcional. A leitura
ficcional que poderia ser fonte geradora de prazer para os estudantes, ao
contrario, acaba se tornando um exercicio coercitivo, evidenciando o
autoritarismo e a extemporaneidade presentes em grande parte dos sistemas
escolares. Zilberman (1994, p.19).
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Embasada por Zilberman, pude trabalhar a fruicdo das atividades e das aulas, mas
também tive que cuidar dos modos de producéo da leitura e da maneira pela qual os alunos se
construiam, deixando de lado o pedagogismo exagerado, observado em grande parte das

atividades didaticas formais. E isso se tornarou possivel.

Figura 26 - Atividades dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autor

Nesta atividade o aluno foi provocado a escrever sobre o autor. Portanto devemos levar
em conta que 0 mais importante € o aluno vivenciar a busca exercitar as varias possibilidades
de resposta. Afinal, esse é o exercicio que conduz a aprendizagem significativa. E necessario
fazer e aprender, problematizando o conteudo, tornando-o interessante e ndo tirar o sabor da
descoberta dando respostas prontas.

Percebemos que a aluna traz os elementos necessarios para a compreensao da vida do
autor, situando o leitor, porém tambem percebe-se que ela ndo conseguiu escrever sobre ele
sem copier. No entanto, o fato de apenas apresentar uma copia do que leu, faz com que sua
resposta apresente lacunas que que no decorrer das aulas deverdo ser trabalhadas. Além disso,
como percebemos na situagdo inicial, quando a aluna escreve, mostra muita dificuldade em

escrever.
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Figura 27 - Atividades dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autora

A pesquisa em sala de aula pode se tornar uma grande aliada ao processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental. Esta deve ser uma postura do professor, pois, segundo
Freire (2001): Né&o existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa. Desde o inicio da
escolarizacdo, deve-se focalizar na importancia da pesquisa para a construcdo do conhecimento
do aluno com uma formacéo critica, criativa e inovadora.

A realidade, na maioria das vezes encontrada é a de que no momento em que o aluno se
depara coma pesquisa escolar, se vé frente a uma situacdo conflituosa e, muitas vezes por falta
de orientacdo, sem saber como fazer e onde encontrar materiais sobre a atividade proposta,
simplesmente deixa de fazer ou apresenta copias fiéis, apenas para entregar no tempo exigido.
Dai a importancia da pesquisa ja nas séries iniciais do Ensino Fundamental, esta deve ser bem
simples, mas que nao dispensa a ajuda do professor no sentido de mostrar aos alunos como se
faz o trabalho, ou seja, mostrar o caminho a ser seguido.

Cumprindo a primeira parte do objetivo desta atividade, que era buscar e analisar a
biografia do autor da obra lida, articulamos que buscassem mais critérios e reflexdo sobre a
pesquisa, foram criadas situagbes que tinham como meta promover a curiosidade, o

levantamento de hipdteses acerca do autor a ser pesquisado.
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Figura 28 - Atividades dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autora

A aplicacdo da atividade, evidencia claramente o interesse e saber diferenciado de cada
aluno apartir da atividade, mas evidenciou limitacfes do grupo para a resolucdo de algumas
atividades, como as que envolviam cobranca de reflexdo. Alguns alunos necessitaram de auxilio
para compreender a biografia consultada, ja outros como este da atividade acima, mostra de
forma separada as caracteristicas do autor. Portanto, inicialmente, nem todos compreenderam a
dinamica da atividade, o que levou alguns a desistirem e somente escreverem algo para
preenchimento, porém usaram a persisténcia frente aos desafios, um dos pontos que me chamou
a atengao.

Mediante as condi¢fes de produgdo remota o aluno assumiu a responsabilidade de
realizar o que lhe era proposto. Tornou-se também necessario preparar o aluno para que
adotasse um comportamento em que a pesquisa deixasse de ser eventual e passasse a fazer parte
da vida dele, despertando-lhe prazer e desejo em pesquisar.
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Figura 29 - Atividades de leitura dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela auto

A preocupacdo em desenvolver propostas que contribuam para formacédo de leitoresfoi
um dos aspectos evidenciados durante toda a intervecdo com os alunos. Como o tempo
destinado era restrito, sempre iniciavamos com a leitura do conto. Esse procedimento foi
essencial na promocao ao habito de leitura, pois, ao oferecer leituras que sejam proximos da
realidade dos alunos, os sujeitos acabam se identificando com a linguagem, com os ambientes
e com os problemas apontados pelo texto.

O carater ludico presente sempre favoreceu para que as dificuldades de alguns alunos
ndo se tornassem téo evidentes. A ndo compreensao, nas atividades de leitura, ndo foi vista
como um fator negativo perante 0 grupo, como uma derrota, mas como parte do procedimento.
Os estudantes acolheram em muitos momentos os colegas com dificuldades, auxiliando para
que pudessem entender a leitura. Lembramos que as atividades propostas ndao foram elaboradas
pensando em competicdo entre os colegas e sim na unido dos alunos para a execucgdo das
atividades. Em alguns momentos uma aluna que destacava-se com seus argumentos, tinha
necessidade dos meus cuidados enquanto professora, para que suas opinides ndo prevalecessem
durante as atividades. Com esse comportamento, 0s demais sujeitos ndo se sentiam menos

favorecidos e aprendiam a lidar e a respeitar opinides divergentes.
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Figura 30 - Atividades de leitura dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autora

No Conto, 0s sujeitos trazem elementos importantes da narrativa, como a demarcacao
do heroi, do vildo, de personagens auxiliares, a descri¢do do conflito e o0 apontamento do espaco
e do tempo. Esses apontamentos podem evidenciar o inicio de uma modificacdo na forma de
perceber os elementos do texto. Como exemplo, O vildo Tio Raul.

O fato de apresentar outros personagens sem ter um proposito para isso demonstra que
0 aluno ndo percebeu ou ndo compreendeu ainda como 0s personagens se desenrolam na
narrativa. Esse procedimento foi observado nos trés sujeitos do texto. Além disso, parece-nos
que o fato de ter como uma das regras da atividade a utilizacdo dos personagens ja pré-
estabelecidos, fez com que 0s sujeitos ndo se importassem em contar uma historia coerente e
sim utilizar todos 0s nomes selecionados para construgéo da narrativa. Diante do exposto, torna-
se necessario, atraves da mediagdo, auxiliar os alunos a perceberem como 0s personagens se
configuram na trama, como a a¢ao se desenvolve, quais sdo 0s danos causados pelo vildo, como
0s personagens se modificam, entre outros elementos ligados & a¢do na narrativa. Além disso,
é preciso considerar que 0s sujeitos podem ndo estar familiarizados com a proposta da atividade,
ou seja, com o uso de roteiros para a producdo de textos e isso tenha influenciado na qualidade
das producdes.

Ao término da atividade, perguntei aos alunos se conheciam alguma historia em que
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apareciam animais. Aleatoriamente, os alunos responderam: Os trés porquinhos, Chapeuzinho
Vermelho e O gato de Botas. As criangas comentaram na aula online que esse personagens eram
animais e nao sofreram como Azarias, porém sofreram como o boi. A seguir, indaguei se a
turma conhecia alguma histéria na qual o personagem principal passa por algum problema
levando-o, a ndo frequenter a escola. Apenas uma aluna respondeu: “ A Cinderela, acho que a
madrasta ndo deixava estudar”. Diante da resposta, solicitei que a aluna contasse aos demais
colegas a historia, para que pudessem compreender. A aluna fez um relato bem fragmentando
da historia: —a Cinderela morava no castelo, , —o pai dela tinha morrido. Os outros colegas,
ao ouvirem a aluna, falaram que mesmo assim a Cinderela teve um final feliz, porém o Azarias,
além de ndo estudar morreu.

Além desses aspectos, € importante destacar que durante a atividade estabeleceu-se na
aula remota uma relacdo afetiva entre os colegas e a professora. Os sujeitos partilhavam suas
concepcoes sobre a leitura, respeitando e acolhendo as opinides distintas entre os colegas.

Percebemos entdo que, apesar dos alunos ndo expressarem pela escrita 0 que entenderam
do conto, descreviam com detalhes os fatos ocorridos na historia. Suas ideias sucintasem muitas
vezes, nos fizeram compreender o papel que o personagem desempenha através de uma palavra
ou até mesmo através da acdo. Entretanto, apesar das respostas sucintas, observamos que 0S
alunos construiram uma reflexao organizada e coerente do conto.

A partir desse diagnostico, continuamos focando atividades para promogéo da leitura
por meio de estratégias diversificadas, capazes de contemplar as lacunas até aqui observadas

em cada etapa das atividades.
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Figura 31 - Atividades de leitura dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autora

Esta atividade teve por objetivo inicia-los na interpretacdo da leitura e escrita,
trabalhando, na pratica, as partes que mais Ihe chamaram a atencdo, e a criatividade por meio
de um questionario com duas questdes simples. A metodologia usada foi atividade impressa,
entregue na escola. Falei-lhes durante uma aula, que deveriam retornar ao conto, Ié-lo
novamente, para depois responder. Para motiva-los, falei-lhes sobre Azarias, que tinha um
sonho que, talvez para nds era uma realidade. Fui citando passagens do texto e chamando a
atencdo para os detalhes, para as caracteristicas. Mostrando que apesar de 0s elementos serem
0s mesmos, podiam ser diferentes do nosso contexto. Que as personagens podem ter além das
caracteristicas fisicas, as psicoldgicas. Que o tempo pode vir carregado de significados e que 0s
fatos podem ser ricos em detalhes. Falei também que sdo esses detalhes que enriquecem as
narrativas, que ao escrever o autor ndo pode deixa-los de lado.

Dessa atividade, pudemos evidenciar as diversas formas de interpreter de um leitor e
que a subjetividade nas respostas sdo apresentadas a medida que a leitura avanca, o leitor pode
se identificar com um tipo ou outro de situagdo vivida, com um tipo ou outro de leitor que surge
na obra, e quem sabe projetar-se e ser modificado com a obra.

O conto 0O dia em que explodiu Mabata-bata”, de Mia Couto coloca em evidéncia a
crianca e a forca da guerra, um diante do outro, para culminar na pulverizacdo da infancia.
Quando perguntamos o que aprendeu? o aluno responde: “Que devemos ir para a escola”.
Percebemos na resposta dessa aluna que ir para a escola estava ao seu alcance, que mesmo

diante de todas as dificuldades que podia viver em seu cotidiano, era um direito concedido. Que
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conseguiu enchergar, através do conto lido e que era tirado daquela personagem.

Enquanto professores da Escola Municipal 03 de Maio, conhecemos um pouco a
realidade da comunidade escolar, portanto a resposta da aluna nos leva a perceber que a leitura
forcou-a a fazer comparacgOes entre 0 seu mundo, 0 seu modo de viver e da personagem.
Portanto a atividade de um modo subjetivo mexia com cada aluno.

Na Questdo: O que ndo gostou? A aluna respondeu: “ O tio dele maltratar.” Vemos
nessa atividade que a aluna percebe que o0 menino Azarias era pastor de gado, 6rfdo, que vivia
uma rotina de exploragdo no trabalho pelo tio Raul e a avé Carolina, que a nova familia de
Azarias néo o recebia sem grandes ressalvas. Semescola ou lazer, a crianga somente trabalhava.

A aluna ainda apresenta o problema ocorrido com o personagem , queria estudar e
aponta o tio como personagem que impedia isso. Mesmo que nédo esteja explicita no texto a
funcdo do tio, a aluna responde a questdo demonstrando compreensdo acerca dos papéis
designados aos personagens. Apesar de sucinta, a resposta da aluna mostra que houve avangos
ndo apenas por responder, mas por refletir a trama do conto. Na producdo dos alunos,
observamos avancos significativos. Além de todas as respostas, em virtude das condicGes de
producdo, apresentarem os constituintes fundamentais da narrativa, os sujeitos, de modo geral,
caracterizaram, mesmo que brevemente a articulacdo da acéo dos personagens na historia.

A arte de nos encantarmos atraves das palavras com o pensamento do homem em
diferentes tempos fez da literatura um reduto de conhecimento e prazer inigualaveis. Segundo
Petit (2013, p.49), “a leitura, e mais precisamente a leitura de obras literarias nos introduzem
também em um tempo préprio, distante da agitacéo cotidiana, em que a fantasia tem livre curso
e permite imaginar outras possibilidades [...] pois sem sonho, sem fantasia, ndo ha pensamento
nem criatividade”.

Observamos nesse momento que os alunos estao transferindo os conhecimentos que vém
adquirindo durante as atividades. No entanto, € importante ainda investir em exercicios, durante
as proximas mediacOes, que auxiliem os alunos. Portanto, observando o conto estudado,
decidimos enfatizar novamente o protagonista, observando seus papéis, caracteristicas e
trajetdria ao longo do enredo.

Em geral, a familia é considerada o fundamento béasico e universal das sociedades,
embora variem suas estruturas e funcionamento. A familia tem, portanto, grande
responsabilidade no processo de socializa¢do da crianga. Escola e familia sdo importantes na
formacéo do individuo. Nessa resposta observamos que a estrutura familiar se encontra abalada
diante de tantas mudancas na sociedade contemporanea, que muitos alunos vivem com parente,

sendo eles tios, avos ou irmdos para que possam estudar, porém gque nem sempre isso se da de
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uma maneira correta, que a resposta pode ser lida nas entrelinhas que alguém pede socorro de
alguma forma. Que os valores institucionais da familia e a interacéo determina o papel principal,
oferecer valores ao individuo para que este viva em sociedade.

O ultimo paragrafo do conto parece amenizar a crueza da histdria descrita, mas ndo paga
0 horizonte do desencantamento do mundo. A crianga abragou a ave de fogo em sua viagem.

Para Azarias ndo houve possibilidade de salvagdo ou escolha.

Figura 32 - Atividades de leitura dos alunos da Escola Municipal 03 de Maio

Elaborada pela autora

O narrador sugere que a morte do animal traria para o tio maior transtorno do que
preocupacao com a seguranca da crianca andando atraves de terrenos cravejados por minas

subterraneas.

Fugir é morrer de um lugar e ele, com os seus calgdes rotos, um saco velho a
tiracolo, que saudade deixava? Maus-tratos, atrds dos bois. Os filhos dos
outros tinham direito da escola. Ele ndo, ndo era filho. O servigo arrancava-o
cedo da cama e devolvia-o ao sono quando dentro dele ja ndo havia resto de
infancia (COUTO, 2013, p. 43).

A guerra desafia a possibilidade de sublimacdo do homem, pois o atinge nas camadas
mais profundas: devastando um mundo conhecido, destruindo campos, casas, templos, ferindo
e matando tudo aquilo que reconhecemos como vida. Embora o conto de Mia Couto seja
atravessado pela imagem do ndlati, a fé ingénua e o mito ndo possibilitam qualquer imagem de
integracdo no desfecho da narrativa, o que configura um cenério de desencantamento frente ao

mundo.
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Nona etapa (10 horas-aula)

Nesta etapa aconteceu a leitura da escrita de tudo o que foi proposto aos alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental | da Escola 03 de Maio e seu aprimoramento. Observamos também,
alguns aspectos quanto aos objetivos pretendidos, deixando claro para os alunos que deveriam
refletir e pensar em elementos que encantam o leitor.

Aqui, novamente a aluna fala da vontade que Azarias tinha de estudar. Ela menciona o
menciona o Video feito pelo colega e fala que a parte que mais gostou foi quando Azarias faz

0 pedido ao tio.

Figura 33 - Imagem do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata- bata

TI0,PRSXIMOANO
POSSOIRNAESCOLA?

Elaborado pela autora

Aqui tivemos a resposta que buscdvamos, pois, além da aluna ter percebido a sua
inquietacdo no video, o aluno que produziu disse: Professora, acho que o tio Raul estava
mentindo, ainda bem que Azarias morreu e ndo sofreu novamente. Em certos momentos, talvez
pela situacdo pandémica, tinhamos que disfarcar a vontade de deixar a emo¢do tomar conta,
pois percebiamos que aqueles alunos, de certa forma ndo seriam mais 0s mesmos.

Sabiamos que algumas mudancas ja haviam acontecido quanto ao projeto, pois nem tudo
havia acontecido como haviamos planejado, porém os alunos estavam afetados pela leitura e isso

era muito gratificante.

Décima etapa (10 horas-aula)

Nesta etapa em que finalizavamos o projeto, tivemos que fazer alteracbes quanto ao
nosso produto final. A principio fariamos a divulgagdo de um e-book no blog da escola e
apresentacdo dos contos em um evento da escola (Noite Cultural ou Projeto Leitura), porém

dadas as condic¢des, em periodo de pandemia, alteramos esse produto final para um video.
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Quanddo decidimos que seria um video, ndo imaginavamos que os alunos fossem
interagir tanto. Os oito alunos (as), apos assistirem, participaram das aulas com muito mais
entusiasmo, queriam aprender a produzir outros videos, falavam que ja haviam baixado
aplicativos para esse tipo de producdo, porém sem éxito e que agora queriam aprender.

Essa atividade significativa para os alunos surgiu no momento que era proposto o e-
book e talvez, eu anciosa com a intervecdo, falei da possibilidade de fazer um video, ja que
havia percebido que alguns ndo haviam se empenhado muito nas atividades e gostaria de vé-
los produzindo de outra maneira. Na verdade, era uma forma de instigar aqueles que haviam
somente assistido as aulas e ndo participado.

Todorov (2009, p. 23-24) também explicita seu posicionamento sobre o poder que essa

atividade possui, ressaltando:

Mais densa e mais eloguente que a vida cotidiana, mas ndo radicalmente
diferente, a literatura amplia nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam;
a literatura abre ao infinito essa possibilidade de inser¢do com os outros e, por
isso, nos enriquece infinitamente. [..] Longe de ser um simples
entretenimento, uma distracao reservada as pessoas educadas, ela permite que
cada um responda melhor a sua voca¢do de ser humano.

Essa atividade foi muito prazerosa para o0s alunos, por terem a oportunidade de sair do
local em que moravam e perceber que a aula acontece fora da sala também e que a interacdo
deve ser mutua. Durante a conversa, a empolgacdo tomou conta dos alunos, pois conseguiam
opinar e ja visualizar os acontecimentos mais importantes do conto, enriquecendo mais ainda a
ideia e a partir desta experiéncia, surge uma nova proposta, a de fazermos o video sobre o conto.

A gravacdo do video sobre o conto O dia em que explodiu Mabata bata, gerou muito
trabalho e atencdo, pois tivemos que pedir autorizacdo para os pais e também oferecer a
locomocédo dos alunos até o local onde seriam gravadas as cenas.

Todo o processo foi realizado de forma que decorresse interacdo e colaboracdo entre
professor, alunos, pais e gestdo, para que assim o0s alunos percebessem a socializacdo do que

aprenderam, visando promover o envolvimento de todos.
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DIA/MES

CARGA

ANO HORARIA OBJETIVO ATIVIDADE OBS
Apresentacdo da proposta e
explanacbes sobre o trabalho que

Marco 202 . foi desenvolvido.
argo 2020 1. Mostrar o Projeto para a x
23 4 coordenacio direcio e Nesssa apresentacdo falamos do
horas-aula ¢a0, ¢ PROFLETRAS, de como seria 4
professors. . « A )
intervecdo e quais metodologias
seriam usadas no desenvolvimento ]
©
da proposta. £
GSH
2. Apresentacdo remota da| Por chamada de video, foi
30 proposta do projeto aos alunos;| apresentada a  proposta  de
(1 horas-aula) intervecdo aos alunos.
Informacdes sobre o género conto.
. uestionario de investigagéo sobre
3. Conhecimentos sobre 0s Q gac
0s contos.
contos (1 horas-aula) -
Socializar respostas do
questionario.
Abril/
2020
1. Assistir o video: MIA Couto e
Mocambique. Disponivel em: §
06 04 /Acesso em: Acesso em: Informagdes sobre Mogambique.| i
horas-aula  |http://www.youtube.com/wat Informacdes sobre Mia Couto. N
ch?v=M7RfmnPaAc&feature
=related22 jul. 2011.
1. Pesquisar sobre o conto| Pesquisar em sites sobre o conto -
13 africano; O dia em que explodiu| africano; g
Mabata Bata, entre outros. (1 o
(92

hora-aula)

Leitura e analise do conto.
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2. Pesquisar sobre os contos
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apresentados, para aescolha dag Em  casa, como atividade
20 leitura da préxima aula. extraclasse, deverdo pesquisar
(1 hora-aula) sobre 0s contos apresentados.
Maio/ 2020
1. leitura individual contos Em sala de aula, levantar os
04 africanos. (1 hora-aula) conhecimentos  prévios dos
alunos sobre o que eles acham
que aparece nas historias dos §
contos africanos. b
2. fazer um levantamento “
11 de quais contos africanos o Enfatizar que a historia do
alunos ja viram ou ouviram.| Drasileiro passa pela historia dos
(1 horas-aula) povos africanos que auxiliaram
na criacdo da nossa brasilidade.
22
horas-aula [1. Selecionar os textos que| Discutir sobre a diversidade da|
fardo parte da coletanea de| literatura com foco na literatura
contos africanos (1 horas-{ dos contos Africanos: O dia em
aula) que explodiu Mabata-bata, As
maos dos pretos, Dragdo e eu, A
18 lebre, o lobo, o menino e g S
Homem do pote, Por que o0s cées ﬁ
se cheiram uns aos outros, N0§ io

choramos pelo céo e Zito Makoa,
da 4%classe , entre outros.
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25

27

1. Fazer a leitura do conto
africano: O dia em que
explodiu Mabata Bata (1
horas-aula)

Questionamentos sobre o
Conto, através da reflexao
edos alunos.

Discutir o texto com o0s alunos,
levando-os a perceber todo o
desenrolar do enredo.

Momento para reflexdo sobre
injusticas  existentes na
sociedade.

Compartilhar  sugestbes para
melhorar a convivéncia na
sociedade.

como era a vida do pequeno
Azarias?

Serd que 0 pequeno Azarias
tinha consciéncia da situacdo em
que vivia?

Com que olhar o pequeno pastor
via 0s fatos que ocorriam em seu
redor e, sobretudo, como viu a
misteriosa morte do Mabata-
bata?

Que idéia Raul tinha do
sobrinho? E por que o tratava de
forma tdo desumana?

62 Etapa

1. Pesquisar no
Laboratdrio de Informética ou
na internet livros que tragam
contos africanos; (1 horas-
aula)
2. Pedir que se forme uma
grande roda e que cada dupla
escolha um conto e o
apresente para as demais
duplas; (1 horas- aula)

Pesquisa no Laboratério de
Informatica.

Comentar os aspectos principais
da narrativa e os elementos da
cultura e da paisagem africana
que conseguem perceber, como:
fauna, flora, rios, musicas,
religides, etc.

72 Etapa

1. Escrita dos contos com @
tematica  das  questdes
propostas; (4 horas- aula)

Registro mais concreto das
atividades desenvolvidas a partir
dos contos africanos.

82 Etapa




Suscitar nos alunos a reflexdo| fazer o contorno de suas maos
sobre a  ancestralidade| sobre o papel, j& fixado na parede
africana a partir da narrativa) e pintar com a cor que preferir.

apresentada.
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1. Pesquisar como elaborar] Pesquisa

um e-book.
(2 horas-aula)

92 Etapa
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Junho/ 2020

06

13

20

08
horas/ aula

1. Realizar oficina para a
elaboracdo do e-book;
(4 horas-aula)

2. Promover a divulgacdo do
livro.
(4 horas-aula)

Nesta  etapa  realizaremos
oficinas para a confeccdo do
livro, veremos a possibilidade de
trazer um profissional para dar
algumas orientacGes préaticas aos
alunos de como deve ser a
encadernagdo. Durante todo o
desenvolvimento das atividades,
0 professor deve avaliar se 0s
alunos conseguiram
compreender 0S contos
africanos e sua importancia para
a cultura brasileira. Para isso,
deve observar e analisar as
respostas dos alunos para as
questdes propostas, assim como
as colocacOes e 0s comentarios
que fizeram acerca dos contos
africanos trabalhados em sala de
aula. Ao longo da oficing
faremos rodas de conversar para
avaliarmos as atividades que
serdo realizadas em duplas, no
entanto, todo o processo serd
realizado de forma interativa e
colaborativa com as demais
duplas, de forma a promover a
inclusdo daqueles que tem
menos habilidade com o
processo.

Para finalizarmos o projeto
faremos a divulgacdo dos livro
em um evento da escola e
disponibilizaremos no blog e
face da escola da escola.

10? Etapa

A previsao é desenvolver o Projeto de Intervengdo em 40 horas-aula, distribuidas em 10 etapas. Este
tempo e etapas poderdo ser revistos e alterados no decorrer das atividades.

OBSERVACAO:
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ETAPAS
2019/2020/2021

SETEMBRO/19

OUTUBRO
NOVEMBRO
DEZEMBRO

JANEIRO/2020

FEVEREIRO

MARGCO

ABRIL
MAIO
JUNHO

JULHO

AGOSTO
SETEMBRO

OUTUBRO
NOVEMBRO
DEZEMBRO

JANEIRO

FEVEREIRO

MARCO

ABRIL

Levantamento
bibliogréafico

X
X
X

X

Leitura e sistematizacdo
bibliogréafica

Escolha do objeto de
intervencdo

Elaboracdo do projeto

Refinamento da
proposta

Qualificacdo do projeto

Desenvolvimento do
projeto

Escrita da Dissertagdo

Defesa da
Dissertacao
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegar a conclusdo da nossa Dissertacdo nos faz refletir que apenas comegamos algo
que pode colaborar muito com a educacgdo. Que, por mais que durante o periodo de estudos e
de intervecdo nos levaram a grandes leitutas, temos, ainda, muito a aprender. N&o acaba aqui a
nossa pesquisa, nem as reflexdes sobre a nossa pratica para mudar a situacdo da falta de leitura
na escola, que nossa preocupacao aumentou, ainda mais ao fato de nosso aluno ndo ler.

Trabalhar com contos africanos na leitura e na escrita ndo foi nada facil, o processo
exigiu muita reflexdo, pois devido a pandemia as mudancgas foram intensas, passamos nossa
intervencao de presencial para remota.

O objetivo foi ressaltar a importancia dos contos, orais e escritos, africanos e afro-
brasileiros, como alternativa de leitura em tempos remotos, destacando-os como marcas das
experiéncias humanas de um povo ao longo dos tempos.

Nos intrigava saber que muitos alunos nao se preocupavam com o ato de ler, entender e
por em prética. Percebia que alguns ndo se importavam, ou nao tinham o habito de ler e ao
mesmo tempo, trazer a leitura para sua realidade. Em muitos momentos percebeu-se que alguns
alunos sentiam na pele, aquilo que a leitura Ihes apresentava, que a escola € um dos principais
dispositivos para formar leitores, todos nos sabemos. E que se forma leitores por meio da
circulacdo e das vivéncias de praticas sociais de leitura dentro da escola, muita gente ja sabe,
dado o fato de que essa é uma informacao que esta cada vez mais presente nas formacdes de
professores e nas discussées em torno do assunto da leitura.

Que a formacéo de leitores autbnomos, tomando por base o conceito amplificado do
ato de ler, passa a ser ativo e consequientemente se transforma num inicio de
significacOes e implicacdes que vao sendo descobertas a cada leitura, ou seja, leitores que
ndo apenas entendem o que leem, mas conseguem fazer relacbes com outros textos lidos e
exprimim opinides sobre o que leram e trocam ideias com outros leitores.

Que as praticas sociais de leitura tdo necessarias para a formacdao de leitores nem sempre
circulam pelas escolas também € algo que se sabe, principalmente nos meios em que se discute
criticamente o assunto, porém ha mudancas, ha avangos visiveis, mas ainda temos um longo
caminho a percorrer.

A importancia da leitura ¢é indiscutivel quando o assunto em pauta € educacdo. Afinal,
mesmo com o surgimento de tantas novidades tecnoldgicas a cada dia, os livros continuam

sendo uma ferramenta essencial para o processo de aprendizagem e a formacao de bons alunos.
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No entanto, conforme apontam os resultados, o publico brasileiro tem uma média de
leitura inferior a cinco livros por ano e muitos nunca compraram um livro, 0 que ajuda a
aumentar o desafio de incluir esse costume.

A escola, enquanto espaco de formacao, ndo pode ficar indiferente a essa tendéncia, mas
pode aproveitar para “entrar na onda” das novas tecnologias educacionais e apresentar novas
propostas que chamem a atencdo dos alunos.

Acreditamos que nosso trabalho, por mais simples que possa parecer, pode contribuir
para mudar algo que esta em estado de calamidade na educacdo, a leitura. Para isso, precisamos
sair da nossa zona de conforto, desenvolver agdes que levem o educando a reconhecer que, sem
a leitura o caminho pode n&o ser de sucesso, pois em alguns casos as dificuldades de leitura e
escrita ndo sdo superadas e sdo levadas durante toda a vida escolar, comprometendo o
desempenho do aluno.

Diante dessa dificuldade, que aponta o papel e a importancia do professor e do aluno no
processo de ensino e aprendizagem que vai além de apenas ensinar. Conclui-se entdo que é
necessario desenvolver acbes pedagogicas e de cunho adaptativo para aprendizagem desses
alunos, para que ocorra diante do processo ensino aprendizagem a soma de resultados que
diminuam as dificuldades na leitura e escrita.

Que eles possam, por meio do conhecimento adquirido, avancar nas proximas séries
com menos dificuldades. Que ao desenvolver nosso projeto, adentrarmos a sala de aula, nem
tudo sai como desejamos. Tinhamos muita vontade de colaborar com a aprendizagem da nossa
comunidade escolar, porém nem toda colaboracao € cem por cento, muitas vezes a porcentagem
de éxito é pequena, mas de grande valia, quando acreditamos na possibilidade de revolucionar
determinada situacao.

Tais resultados so serdo possiveis com empenho e dedicacéo total do professor, estando
presente e mostrando o mundo como meio de aprendizagem e dando autonomia para o aluno
aprender fazendo.

Vaérias foram as situacdes enfrentadas pelos alunos e professores na adaptacao ao ensino
remoto emergencial. Para conseguirmos desenvolver a intervencdo, tivemos que juntamente
com os alunos supercar muitos obstaculos. Dificuldade de contato, localiza¢do dos responsaveis
e falta de aparelhos eletrénicos, como celular e computador.

Com a leitura e a escrita promovidas pelas vivéncias no Programa de Mestrado
Profissional em Letras — Profletras e principalmente, com a reflexdo feita com a leitura dos
Contos, buscamos colocar em prética a nossa acéo.

Embora sejam percebidos os esforcos da instituicdo escolar, € essencial que se
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desenvolva o hébito da leitura de obras que abordem temas menos discutidos como as tematicas
étnico raciais. Mesmo quando estdo presentes nas obras literarias infantis, parece que nem todos
os professores debrucam-se sobre a possibilidade de refletir de modo mais efetivo a cultura
africana.

Sob a nossa 6tica, a leitura de contos africanos como recurso para a coerente difusdo da
cultura africana nas salas de aulas da educacdo basica, pode ser um caminho frutuoso para se
minimizar estere6tipos vinculados aos temas abordados quando se trabalha o africanismo na
sala de aula.

Fazer seus alunos se interessarem por leitura € o sonho de todo professor de Lingua
Portuguesa, porém nem sempre ele consegue. Embora o interesse por parte dos alunos em
relacdo aos livros tenha aumentado, ainda nao foi possivel perceber, de forma expressiva, esse
reflexo na compreenséo leitora dos mesmos, sequer nos textos escritos.

As nogdes de Anélise dos Estudos Literarios possibilitaram um novo olhar para construir
um novo, permitindo refletir a leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa; compreender
0 processo pedagogico, que constituem transformac6es fundamentais para os alunos.

Desenvolvemos praticas de leitura e escrita “diferentes” das praticas vivenciadas
anteriormente, promovendo um deslocamento da nossa pratica pedagogica, para outras
alternativas, modificando as condi¢des de producdo do aluno ao propiciar que estabelecessem
relacGes intertextuais.

Diante de tantas indagac@es, enquanto professores acreditamos que, ao solicitar a leitura
e a discusssdo dos contos, proporcionamos a riqueza dos diferentes niveis da linguagem aos
alunos.

Apesar de termos tido muitas dificuldades, devido o momento pandemico, conseguimos
contornar as situacdes e desenvolver as atividades a que nos propusemos.

Os alunos, dentro das suas possibilidades leram bastante, descobriram que as aulas
remotas incentivavam, para quem, inicialmente ndo se mostrou interessado; analisaram,
aprenderam e gostaram; escreveram e reescreveram.

Mais uma vez tivemos que mudar a proposta inicial: o produto final deixou de ser e-book
e mudou para um video sobre o Conto: “O dia em que explodiu Mabata-bata”.

Néao foi facil, as atividades sairam como esperavamos, portanto queremos dizer que essa
intervecdo, justamente naquele momento dificil, foi algo também novo para aprender num
momento novo. Aprendemos que a leitura pode acontecer tanto no livro fisico como virtual e
que ndo basta ter livros precisamos usa-los, os alunos precisam teracesso a eles e o principal

mediador desse processo ainda é o professor. Que nesse processo de formacdo de leitores,
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sobretudo de contos africanos, essa pesquisa passou a ser realizada por meio de investigacoes
qualitativas, uma vez que esta revela com objetividade as descri¢cbes observadas a partir das
analises dos fenbmenos educacionais e socioculturais, Através mundo da internet e das aulas
remotas.

Sendo assim, pensar na literatura africana em aula de Lingua Portuguesa com base
intercultural nos permitiu conhecer, sob diferentes angulos, e nas mais variadas situagdes e
relacbes com a vida social os processos e expressdes correspondentes a dimensdo da
interculturalidade.

Os resultados da intervencao tiveram éxito, mesmo tendo seu desenvolvimento sob forte
pressdo pandémica. Enquanto professora da turma, pude perceber que os alunos que
participaram, se envolveram e buscaram entender e colocar em prética as atividades que lhes
eram propostas, porém tudo o que enfrentamos para finalizar este projeto, talvez ndo consiga
transmitir escrevendo, pois foram tantos os desafios enfrentados, tanto pelo professor, quanto
pelos alunos que a Unica coisa que nos faz sentir isso é dizer que: Enquanto professores ndo
podemos deixar de buscar 0 novo para que nossa educacdo melhore. Ndo podemos parar nas
dificuldades, pois criangas nascem a cada segundo e serdo nosso futuro. Dessa forma, aqui

fechamos um ciclo, uma etapa, porém nao a ultima.
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APENDICES - PROPOSTA DE ATIVIDADE DESENVOLVIDA NA INTERVENCAO

ESCOLA MUNICIPAL 03 DE MAIO
Rua José Nilo Ferreira, 157, bairro Bica D’agua- Paranatinga- MT.CEP 78.870-000
PLANO DE AULA I - (Aulas nédo presenciais, desenvolvidas remotamente ).

Componente curricular da Area de Linguagens: Lingua Portuguesa.

Professora: Silvia Maria da Silveira

Turma: 5° Ano

Data: 23 e 30 de marc¢o de 2020 -4 aulas com 45 min cada.

TEMA: Leitura remota a partir de Contos.

CONTEUDO: Conceitos de leitura.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Mostrar o Projeto para a coordenacdo, direcdo e professors.

Objetivos especificos:
1. Apresentar proposta.Explanar sobre o trabalho a ser desenvolvido.

METODOLOGIAS E RECURSOS:

1° Momento: Nesssa apresentacdo explicar sobre o PROFLETRAS, como seria a intervecdo e quais
metodologias seriam usadas no desenvolvimento da proposta.

2° Momento: Apresentacdo remota da proposta do projeto aos alunos.
3° Momento: Informacdes sobre 0 género conto. Questionario de investigacao sobre os contos.
Socializar respostas do questionario.

Avaliacdo: O processo avaliativo, nesta aula, seré a participagdo
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ESCOLA MUNICIPAL 03 DE MAIO

Rua José Nilo Ferreira, 157, bairro Bica D’agua- Paranatinga- MT.CEP 78.870-000
PLANO DE AULA 11 - (Aulas nédo presenciais, desenvolvidas remotamente ).
Componente curricular da Area de Linguagens: Lingua Portuguesa.
Professora: Silvia Maria da Silveira
Turma: 5° Ano
Data: 17 e 18 de junho de 2020 — 2 aulas com 45 min.
TEMA: Uma conversa remota sobre Contos Africanos: Um caminho para a leitura e escrita no
5fano.
CONTEUDO: Prética de Linguagem: Leituras/escrita (compartilhada e autbnoma).
Géneros textuais: conto, producao textual oral.

TEXTO: O dia em que explodiu Mabata Bata, texto literario.
OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Possibilitar aos alunos do 50. Ano do Ensino Fundamental, com ensino remoto (on line),
as capacidades linguisticas de ler, escrever textos, por meio de narrativas literarias, de forma
reflexiva, tendo como tema gerador o conto africano, a fim de que eles alcancem a compreensao
da lingua como interacéo social.

Objetivos especificos:

1. Propor aos alunos do 5° ano, leituras do conto africano O dia em que explodiu Mabata bata
para que assim, possamos formular, discutir e defender ideias, que promovam a consciéncia
social e o olhar que visa cuidados de si mesmo, dos outros e do mundo.

2. Incentivar a leitura reflexiva, produtiva textual e oral, que circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar

e partilhar informac6es, experiéncias, ideias e sensibilidade para continuar aprendendo.
METODOLOGIAS E RECURSOS:

1° Momento: A aula virtual, com uso do app WhatsApp, iniciard com a acolhida aos alunos (a

professora ird conversar um pouco sobre o momento delicado em que o mundo passa, serdo
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informados sobre a rotina diaria da retomada ao Projeto Literario: Contos Africanos: Um
caminho para a leitura e escrita no 5°ano, ja apresentado a classe no inicio das aulas, antes
da pandemia COVID-19, detalhando-lhes as atividades a serem realizadas com o ensino remoto,
feito com os celulares ou computadores dos alunos, em suas casas, conforme agendado
previamente com seus responsaveis. Apds a conversa sera lido o conto O dia em que explodiu
Mabada bata de Mia Couto.

2° Momento: Apresentaremos a proposta de estudo explanando que serdo atividades de leitura
e escrita com o auxilio do celular, computador, livros e pesquisas por meio de entrevistas, busca
em sites na Internet e observacdes. Nessa etapa, a fim de que possamos solidificar a nossa
proposta de trabalho, faz-se necessario saber o quanto os alunos possuem de conhecimento
sobre o conteudo a ser tratado.

3° Momento: Iniciaremos uma Sequéncia Basica (motivacéo, introducéo, leitura, interpretacdo)
de acordo com o que propde Todorov, (2009), sinaliza para a importancia da Literatura na
formacdo humana quando chama atencao para o carater constitutivo, humanizador que o contato
com esta forma artistica da linguagem proporciona. O autor explica porque, enquanto leitor,
nutre um sentimento de afeicdo pelos textos literarios. A acdo motivacional e introdutoria sera
a exibicdo de um video com a historia de Azarias no conto. A leitura ja realizada, previamente
pelos alunos.

4° Momento: Comentar e explicar a linguagem literaria/ficcional, o uso da linguagem figurada,
das linguagens verbal e ndo verbal. Fazer a despedida e convida-los para o segundo encontro
no dia seguinte. Sera indicado via mensagem no aplicativo de WhatsApp, aos alunos alguns

enderecos eletrénicos:

. www.ebiografia.com > mia_couto
. Guerra Civil Mogcambicana — Wikipédia, a enciclopédia livre.
AVALIACAO:

O processo avaliativo, nesta aula, sera interativo, acontecera durante todos 0s
momentos, por meio da exposicdo oral das ideias, da leitura, da selecdo de trechos da narrativa

e a expressao artistica apresentados no Video-minuto.
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ESCOLA MUNICIPAL 03 DE MAIO
Rua Jose Nilo Ferreira, 157, bairro Bica D’agua- Paranatinga- MT.CEP 78.870-000
PLANO DE AULA 111 - (Aulas ndo presenciais, desenvolvidas remotamente ).
Componente curricular da Area de Linguagens: Lingua Portuguesa.
Professora: Silvia Maria da Silveira
Turma: 5° Ano
Data: 22 a 26 de junho de 2020 — 6 aulas com 45 min.
TEMA: - O sujeito e seu lugar no mundo/ Conexdes e escalas/ Natureza, ambientes e qualidade
de vida.
CONTEUDO: Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma).
TEXTO: Por que os cées se cheiram, uns aos outros.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:
Reconhecer as caracteristicas da Africa e suas interacdes entre a cidade e o campo.
Objetivos especificos:
1. Identificar mitos de criacdo em diferentes culturas e tradigdes.
2. Explanar sobre elementos organizacionais e estruturais dos contos africanos e suas
especificidades.

METODOLOGIAS E RECURSOS:
1° Momento: Iniciar a aula com a rotina diaria. Conceito e debate do género textual video.
Enviar video para o grupo.
2° Momento: Apresentaremos a proposta de video. Nessa etapa, a fim de que possamos
solidificar a nossa proposta de produto final.
3° Momento: Explicar porque, enquanto leitor, podemos desenvolver sentimento de afeicédo
pelos textos literarios.
4° Momento: Apresentar o produto final, (video) na sua fase final, para que todos alunos
possam opinar e acrescentar ideias.
AVALIACAO: Avaliagio: Sera através de observacio diaria sobre o aluno durante as aulas

online, pelo aplicativo WhatsApp.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

ATIVIDADE 1:

Perguntar para os alunos o que eles conhecem sobre a Africa. Conversar com os alunos
sobre a historia da Africa, sobre a vinda dos africanos para o Brasil, sobre a riqueza da cultura
africana e sua influéncia na cultura brasileira (musicas, comidas, historias, religides).

Em seguida, verificar se os alunos conhecem algum conto africano. Caso conhecam,

pedir que contem para seus colegas.

ATIVIDADE 2:

Apresentar o conto “Por que os caes se cheiram uns aos outros?” que faz parte do livro
Bichos da Africa: Lendas e Fabulas, de Rogério Andrade Barbosa.

Apresentar a capa do livro para os alunos: (Disponivel nos anexos).

Perguntar para eles: Qual o titulo do livro? O que as ilustragdes mostram? Que tipo de

historias esperam encontrar no interior do livro?

ATIVIDADE 3:

Fazer a leitura do conto africano: O dia em que explodiu Mabata Bata, Mia Couto e

responder:

a) Narracdo dos trechos que mais gostou;

b) Dizer o que aprendeu e 0 que ndo gostou.
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ATIVIDADE IV: (Atividade entregue na escola).

1. 0 conto se inicia com a explosdo do boi Mabata-bata. Descreva como aconteceu essa

exploséo.

2. Qual foi a reacdo do pequeno pastor Azarias ao ver a explosao?

3. O boi diferenciava-se dos demais, O narrador chega a chama-lo de "régulo da
chifraria”. Veja uma das definicdes da palavra régulo no dicionério:

REGULO= CHEFE DE POVO INDIGENA OU DE PEQUENO ESTADO DA AFRICA.
Considerando essa definicdo e esse apelido, qual era a importancia de Mabata-bata?

4. O menino pensou que os bois poderiam ter sido relampejados, mas logo descartou essa

hipotese. Que outra hipotese ele formulou?
5. Azarias foi tomado pelo medo do tio, pois este havia dito que ele ndo poderia perder
nenhum boi. Neste momento da narrativa, ficamos conhecendo um pouco mais 0 pequeno

pastor azarias. Como era a vida do menino?

6. Ao dizer que” os filhos dos outros tinham direito da escola. Ele ndo, ndo era filho™ Que

informac@es o narrador nos da sobre 0 menino?

7. Como "nao filho" o menino ndo tinha direito a infancia. Transcreva o trecho que o leitor

reconhece isso.

8. Quando o tio e a avé o encontram, Azarias impde uma condicdo para voltar com eles para

casa. Qual?

9. Como vocé explica esse desejo tdo grande de Azarias de ir a escola?

10.No momento em que o tio finge aceitar as condi¢des do menino e o0 pequeno pastor vai ao

encontro da avo Carolina, o que acontece/ descreva esse acontecimento.
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ATIVIDADE V: Video produzido

Link do Video
https:youtu.be/1 anSKSAuck

REFERENCIAS:

COUTO, Mia. O dia em que explodiu Mabata-bata. In: \Vozes
anoitecidas. 7.ed. Lisboa: Editorial Caminho, 2002.
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ANEXOS

ANEXO | - PROJETO: CONTOS AFRICANOS: UM CAMINHO PARA ALEITURAE
ESCRITA NO QUINTO ANO

CONTOS AFRICANOS: O DIA EM QUE EXPLODIU MABATA-BATA - Mia Couto

De repente, o boi explodiu. Rebentou sem um muaud. No capim em volta choveram
pedacos e fatias, gréo e folhas de boi. A carne eram ja borboletas vermelhas. Os 0ssos eram
moedas espalhadas. Os chifres ficaram num qualquer ramo, balougando a imitar a vida, no
invisivel do vento.

O espanto ndo cabia em Azarias, 0 pequeno pastor. Ainda ha um instante ele admirava
o grande boi malhado, chamado de Mabata-bata. O bicho pastava mais vagaroso que a preguica.
Era o maior da manada, régulo da chifraria, e estava destinado como prenda de lobolo do tio
Raul, dono da criacdo. Azarias trabalhava para ele desde que era 6rfdo. Despegava antes da luz
para gque 0s bois comessem o cacimbo das primeiras horas.

Olhou a desgraca: o boi poeirado, eco de siléncio, sombra de nada.

«Deve ser foi um relampago», pensou.

Mas relampago ndo podia. O céu estava liso, azul sem mancha. De onde saira o raio?
Ou foi a terra que relampejou?

Interrogou o horizonte, por cima das arvores. Talvez o ndlati, a ave do relampago, ainda
rodasse 0s céus. Apontou os olhos na montanha em frente. A morada do ndlati era ali, onde se
juntos os todos rios para nascerem para nascerem da mesma vontade da agua. O ndlati vive nas

suas quatro cores escondidas e sO se destapa quando as nuvens rugem na
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rouquid&o do céu. E entdo que o ndlati sobe aos céus, enlouquecido. Nas alturas se veste
de chamas, e lanca seu v6o incendiado sobre os seres da terra. As vezes atira-se no chao,
buracando-o. Fica na cova e ali deita a sua urina.

Uma vez foi preciso chamar as ciéncias do velho feiticeiro para escovar aquele ninho e
retirar os acidos depdsitos. Talvez o Mabata-bata pisara uma réstia maligna do ndlati. Mas quem
podia acreditar? O tio, ndo. Havia de querer ver o boi falecido, ao menos ser apresentado uma
prova do desastre. Ja conhecia bois relampejados: ficavam corpos queimados, cinzas arrumadas
a lembrar o corpo. O fogo mastiga, ndo engole de uma s6 vez, conforme sucedeu-se.

Reparou em volta, os outros bois assustados, espalharam-se pelo mato. O medo
escorregou dos olhos do pequeno pastor.

N&o aparegas sem um boi, Azarias. S digo: é melhor nem apareceres.

A ameaca do tio soprava-lhe os ouvidos. Aquela angustia comia-lhe o ar todo. Que podia
fazer? Os pensamentos corriam-lhe como sombras mas ndo encontravam saidas. Havia uma so
solucdo: era fugir, tentar os caminhos onde nao sabia mais nada. Fugir € morrer de um lugar e
ele, com os seus calgdes rotos, um saco velho a tiracolo, que saudade deixava? Maus tratos,
atras dos bois. Os filhos dos outros tinham direito da escola. Ele ndo, ndo era filho. O servigo
arrancava-o cedo da cama e devolvia-o ao sono quando dentro dele ja ndo havia resto de
infancia. Brincar era s6 com 0s animais: nadar o rio a boleia do rabo do Mabata-bata, apostar
na briga dos mais fortes. Em casa, o tioadvinha- Ihe o futuro:

Este, da maneira que vive misturado com a cria¢do ha-de casar com uma vaca.

E todos se riam, sem quererem saber da sua alma pequenina, dos seus sonhos maltratados.
Por isso, olhou sem pena para o0 campo que iria deixar. Calculou o dentro do seu saco: uma
fisga, frutos de djambalau, um canivete enferrujado. Tao pouco nao pode deixar saudade. Partiu
na direccdo do rio. Sentia que ndo fugia: estava apenas a comecar 0 seu caminho. Quando
chegou ao rio, atravessou a fronteira da agua. Na outra margem parou a espera nem sabia de
qué.

Ao fim da tarde a avO Carolina esperava Raul a porta da casa. Quando chegou ela
disparou a aflicao:

-Essas horas e 0 Azarias ainda nédo chegou com os bois.

O qué? Esse malandro vai apanhar muito bem, quando chegar.

N&o é que aconteceu uma coisa, Raul? Tenho medo, esses bandidos ...

Aconteceu brincadeira dele, mais nada.
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Sentaram na esteira e jantaram. Falaram das coisas do lobolo, preparacéo do casamento.
De repente, alguém bateu a porta. Raul levantou-se interrogando os olhos da avé Carolina.
Abriu a porta: eram os soldados, trés.

Boa noite, precisam alguma coisa?

Boa noite, viemos comunicar o acontecimento: rebentou uma mina esta tarde, foi um
boi que pisou. Agora, esse boi pertencia daqui.

Outro soldado acrescentou:

Queremos saber onde esta o pastor dele.

O pastor estamos a espera — respondeu Raul. E vociferou: — Malditos bandos!

Quando chegar queremos falar com ele, saber como foi sucedido. E bom ninguém sair
na parte da montanha. Os bandidos andaram espalhar minas nesse lado.

Despediram. Raul ficou, rodando a volta das suas perguntas. Esses sacana do Azarias
onde foi? E os outros bois andariam espalhados por ai?

Av0: eu ndo posso ficar assim. Tenho que ir ver onde esté esse malandro. Deve ser
talvez deixou a manada fugentar-se. E preciso juntar os bois enquanto é cedo.

N3o podes, Raul. Olha os soldados o que disseram. E perigoso.

Mas ele desouviu e meteu-se pela noite. Mato tem subdrbio? Tem: € onde o Azarias
conduzia os animais. Raul, rasgando-se nas micaias, aceitou a ciéncia do miudo. Ninguém
competia com ele na sabedoria da terra. Calculou que o pequeno pastor escolhera refugiar-se
no vale.

Chegou ao rio e subiu as grandes pedras. A voz superior, ordenou:

Azarias, volta. Azarias!

SO o rio respondia, desenterrando a sua voz corredeira. Nada em toda a volta. Mas ele
adivinhava a presenca oculta do sobrinho.

Aparecas la, ndo tenhas medo. N&o vou-te bater, juro.

Jurava mentiras. N&o ia bater: ia matar-lhe de porrada, quando acabasse de juntar 0s
bois. No enquanto escolheu sentar, estatua de escuro. Os olhos habituados a penumbra
desembarcaram na outra margem. De repente, escutou passos no mato. Ficou alerta.

Azarias?

Né&o era. Chegou-lhe a voz de Carolina.

Sou eu, Raul.

Maldita velha, que vinha ali fazer? Trapalhar s6. Ainda pisava na mina, rebentava-se e,
pior, estoirava com ela também.

Volta em casa, avo!



105

O Azarias vai negar de ouvir quando chamares. A mim, ha-de ouvir.

E aplicou sua confianga, chamando o pastor. Pro tras das sombras, uma silhueta deu
aparecimento.

Es tu, Azarias. Volta comigo, vamos pra casa.

N&o quero, vou fugir.

O Raul foi descendo, gatinhoso, pronto pra saltar e agarrar as goelas do sobrinho.

Vais fugir para onde, meu filho?

N&o tenho onde, avo.

Esse gajo vai voltar nem que eu Ihe chamboqueie até partir-se dos bocados — precipitou-
se a voz rasteira de Raul.

Cala-te, Raul. Na tua vida nem sabes da miséria— E voltando-se para o pastor:

Anda meu filho, s6 vens comigo. N&o tens culpa do boi que morreu. Anda ajudar o teu
tio juntar os animais.

N&o € preciso. Os bois estdo aqui, perto comigo.

Raul ergueu-se, desconfiado. O coragéo batucava-lhe o peito.

Como é? Os bois estéo ai?

Sim, estdo.

Enroscou-se o siléncio. O tio ndo estava certo da verdade de Azarias.

Sobrinho: fizeste mesmo? Juntaste os bois?

A avé sorria pensando no fim das brigas daqueles os dois. Prometeu um prémio e pediu
ao miudo que escolhesse.

O teu tio esta muito satisfeito. Escolhe. Ha-de respeitar o teu pedido.

Raul achou melhor concordar com tudo, naquele momento. Depois, emendaria as
ilusBes do rapaz e voltariam as obrigacdes do servico das pastagens.

Fala 14 o seu pedido.

Tio: proximo ano posso ir na escola?

Ja adivinhava. Nem pensar. Autorizar a escola era ficar sem guia para os bois. Mas 0
momento pedia fingimento e ele falou de costas para o0 pensamento:

Vais, vais.

E verdade, tio?

Quantas bocas tenho, afinal?

Posso continuar ajudar nos bois. A escola s6 frequentamos da parte de tarde.

Esta certo. Mas tudo isso falamos depois. Anda la daqui.



106

O pequeno pastor saiu da sombra e correu o areal onde o rio dava passagem. De subito,
deflagrou um clardo, parecia o meio-dia da noite. O pequeno pastor engoliu aquele todo
vermelho, era o grito do fogo estourando. Nas migalhas da noite viu descer o ndlati, a ave do
relampago. Quis gritar:

Vens pousar quem, ndlati?

Mas nada nédo falou. N&o era o rio que afundava suas palavras: era um fruto vazando de
ouvidos, dores e cores. Em volta tudo fechava, mesmo o rio suicidava sua dgua, 0 mundo
embrulhava o chdo nos fumos brancos.

Vens pousar a avo, coitada, tdo boa? Ou preferes no tio, afinal das contas, arrependido
e prometente como o pai verdadeiro que morreu-me?

E antes que a ave do fogo se decidisse Azarias correu e abragou-a na viagem de sua

chama.
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ANEXO 11

AS MAOS DOS PRETOS

Luis Bernardo Honwana

J& ndo sei a que proposito é que isto vinha, mas o senhor Professor disse um dia que as
palmas das maos dos pretos sdo mais claras do que o resto do corpo porque ainda ha poucos
séculos os avos deles andavam com elas apoiadas ao chdo, como os bichos do mato, sem as
exporem ao sol, que Ihes ia escurecendo o resto do corpo. Lembrei-me disso quando o Senhor
padre, depois de dizer na catequese que nds nao prestavamos mesmo para nada e que até os
pretos eram melhores que nés, voltou a falar nisso de as maos serem mais claras, dizendo que
IS0 era assim porque eles andavam com elas as escondidas, andavam sempre de maos postas,
arezar.

Eu achei um piaddo tal a essa coisa de as médos dos pretos serem mais claras que agora
é ver- me ndo largar seja quem for enquanto ndo me disser porque é que eles tém as méaos assim
tdo claras. A Dona Dores, por exemplo, disse-me que Deus fez-lhes as maos assim mais claras
para ndo sujarem a comida que fazem para os seus patrdes ou qualquer outra coisa que lhes
mandem fazer e que ndo deve ficar sendo limpa.

O Antunes da Coca-Cola, que s6 aparece na vila de vez em quando, quando as Coca-
Colas das cantinas ja tenham sido vendidas, disse que o que me tinham contado era aldrabice.
Claro que néo sei se realmente era, mas ele garantiu-me que era. Depois de lhe dizer que sim,
que era aldrabice, ele contou entdo o que sabia desta coisa das méaos dos pretos. Assim:

- Antigamente, ha muitos anos, Deus, Nosso Senhor Jesus Cristo, Virgem Maria, Sdo
Pedro, muitos outros santos, todos 0s anjos que nessa altura estavam no céu e algumas pessoas
que tinham morrido e ido para o céu fizeram uma reunido e resolveram fazer pretos. Sabes
como? Pegaram em barro, enfiaram em moldes usados de cozer o barro das criaturas, levaram-
nas para os fornos celestes; como tinham pressa e ndo houvesse lugar nenhum ao pé do brasido,
penduraram-nas nas chaminés. Fumo, fumo, fumo e ai os tens escurinhos como carvdes. E tu
agora queres saber porgue é que as maos deles ficaram brancas? Pois entdo se eles tiveram de
se agarrar enquanto o barro deles cozia?!

Depois de contar isto 0 Senhor Antunes e 0s outros Senhores que estavam a minha volta
desataram a rir, todos satisfeitos.

Nesse mesmo dia, 0 Senhor Frias chamou-me, depois de 0 Senhor Antunes se ter ido

embora, e disse-me que tudo 0 que eu tinha estado para ali a ouvir de boca aberta era uma
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grandessissima péta.

Coisa certa e certinha sobre isso das maos dos pretos era o que ele sabia: que Deus
acabava de fazer os homens e mandava-os tomar banhai num lago do céu. Depois do banho as
pessoas estavam branquinhas. Os pretos, como foram feitos de madrugada e a essa hora a &gua
do lago estivesse muito fria, sé6 tinham molhado as palmas das maos e dos pés, antes de se
vestirem e virem para 0 mundo.

Mas eu li num livro que por acaso falava nisso, que 0s pretos tém as maos assim mais
claras por viverem encurvados, sempre a apanhar o algodédo branco da Virginia e de mais néo sei
onde. Ja se vé que Dona Estefania ndo concordou quando eu lhe disse isso. Para ela é sé por as
maos deles desbotarem a forca de tao lavadas.

Bem, eu ndo sei 0 que va pensar disso tudo, mas a verdade é que, ainda que calosas e
gretadas, as maos dum preto sdo mais claras que todo o resto dele. Essa é que é essa!

A minha mée € a unica que deve ter razdo sobre essa questdo das maos dos pretos serem
mais claras do que o resto do corpo. No outro dia em que falamos nisso, eu e ela, estava-lhe eu
ainda a contar o que ja sabia dessa questdo e ela ja estava farta de rir. O que achei esquisito foi
que ela ndo me dissesse logo o que pensava disso tudo, quando eu quis saber, e sO tivesse
respondido depois de se fartar de ver que eu ndo me cansava de insistir sobre a coisa, e esmo
até chorar, agarrada a barriga como quem nédo pode mais de tanto rir. O que ela disse foi mais
SOuU menos isto:

- Deus fez os pretos porque tinha de os haver. Tinha de os haver, meu filho, Ele pensou
que realmente tinha de os haver.... Depois arrependeu-se de o0s ter feito porque os outros
homens se riam deles e levavam-nos para casa deles para os pdr a servir de escravos ou pouco
mais. Mas como Ele ja ndo os pudesse fazer ficar todos brancos, porque os que ja se tinham
habituados a vé-los pretos reclamariam, fez com que as palmas das méos deles ficassem
exactamente como as palmas das maos dos outros homens. E sabes porque € que foi? Claro que
ndo sabes e ndo admira porque muitos e muitos ndo sabem. Pois olha: foi para mostrar que o
que os homens fazem ¢ apenas obra dos homens...Que o que os homens fazem ¢ efeito por
mdos iguais, mados de pessoas que se tivessem juizo sabem que antes de serem qualquer outra
coisa sdo homens. Deve ter sido a pensar assim que Ele fez com que as maos dos pretos fossem
iguais as maos dos homens que déo gracas a Deus por ndo serem pretos.

Depois de dizer isso tudo, a minha mée beijou-me as méos.
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ANEXO I

B

DA XERI(A.
Lendas e Fabulas |.
Alustrogdes de Cige Fittipaldi

Por que os cdes se cheiram uns aos outros?

Rogério Andrade Barbosa.

Quando os cdes governavam-se a si mesmos, havia dois grandes reinos chefiados por
poderosos cdes. Cada um deles gabava- se de ter mais suditos e riquezas do que o outro. Embora
fossem adversarios, viviam em paz, e essa trégua so foi quebrada no dia em que um deles se
apaixonou pela irma do outro chefe. Perdido de amores, ele se dirigiu pessoalmente aos
dominios do rival:

- Meu nobre amigo — disse o cao apaixonado -, fiz essa longa e cansativa viagem
até o teu reino para pedir a médo da tua irmd em casamento.

- Com a minha irma! — respondeu aos gritos o outro cdo —, ndo quero que VOcé
case com ela de jeito nenhum.

Humilhado com a resposta, o cdo desdenhado voltou furioso para sua corte. Assim que
chegou, reuniu o Conselho de Guerra e mandou chamar um fiel servidor para que levasse a
seguinte mensagem ao seu inimigo:

- Diga-lhe que como me recusou a mao da irmd, que se prepare para lutar, pois
dentro de poucos dias irei marchar com meu exército para destrui-lo.

O mensageiro ouviu tudo bem direitinho e ja ia partindo quando um dos conselheiros
reais o chamou:

- Vocé ndo pode sair assim todo sujo — disse o conselheiro real. — A sua carae a
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cauda estdo imundas.

Os criados deram um longo banho no mensageiro e perfumaram a cauda dele com os
melhores perfumes do reino, pois de acordo com o0s costumes daquele tempo, um mensageiro
tinha que se preparar adequadamente para executar uma tarefa.

No caminho, 0 mensageiro achou-se tdo cheiroso e galante que comegou a procurar
esposas para ele mesmo, deixando de lado a misséo que o chefe havia lhe confiado.

E por isso que os cdes andam sempre atras uns dos outros, cheirando as suas caudas,

para verem se acham o mensageiro perdido.



